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REsuMO: NESTE TRABALHO SAO APRESENTADOS OS RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DA REALIZAGAO DE UMA
OFICINA COMPONENTE DO VII SIEPE - SALAO INTERNACIONAL DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO - PROMOVIDO
PELA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA — UNIPAMPA - CAMPUS ALEGRETE/RS. ESSA OFICINA TRATOU DA
UTILIZAGAO DE MAPAS CONCEITUAIS COMO UMA FERRAMENTA PARA ARTICULAGAO DE CONCEITOS E
VERIFICAGAO DA APRENDIZAGEM. APOS A APRESENTAGAO DOS FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
QUE ENVOLVEM OS MAPAS CONCEITUAIS E DE SEU PONTO DE APOIO NA TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA, OS PARTICIPANTES FORAM DESAFIADOS A ELABORAR MAPAS CONCEITUAIS A PARTIR DA LEITURA
DE TEXTOS TRATANDO DE TEMATICAS AMBIENTAIS DA QUIMICA. ESSES ELEMENTOS SAO AMPLAMENTE
DESCRITOS. A COLETA DE DADOS OCORREU POR MEIO DE QUESTIONARIOS SEMI-ESTRUTURADOS, SUA ANALISE
DEU-SE SOB UMA INTERPRETAGAO DE CUNHO QUALITATIVO EM ANALISE DE CONTEUDO, CONFORME OS
ARGUMENTOS DE LUDKE E ANDRE (1986). PODE-SE VERIFICAR, A PARTIR DESSAS ANALISES E PROPRIAMENTE
DOS MAPAS CONCEITUAIS ELABORADOS PELOS PARTICIPANTES, QUE ESTA ESTRATEGIA MOSTRA-SE COMO
POTENCIALMENTE PERTINENTE PARA AS FINALIDADES PROPOSTAS.

Introducao

Este artigo apresenta a descricdo e analise de uma oficina implantada no VII
SIEPE — Saléo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo, na Universidade Federal
do Pampa, no campus Alegrete/ RS. Essa oficina teve como objetivo apresentar uma
ferramenta computacional para avaliacdo do processo de aprendizagem através do uso
de Mapas Conceituais.

A estratégia dos Mapas Conceituais esta relacionada com a Teoria da
Aprendizagem Significativa desenvolvida por Ausubel et al (1980), a qual visa explicar
como € adquirido e armazenado o conhecimento na estrutura cognitiva do individuo.
Embora Ausubel ndo tenha mencionado essa técnica em sua teoria, “a relacao entre a
Aprendizagem Significativa e os Mapas Conceituais revela um grande potencial para
facilitar a construcéo e aquisicado de significados” (MOREIRA, 2010, p. 17).

A técnica dos Mapas Conceituais, e sua aplicagdo em ambito pedagogico foi
originalmente desenvolvida por Joseph Novak na década de 70, nos Estados Unidos e,
de modo geral, pode ser descrita como tratando-se de um “diagrama indicando
relacbes entre conceitos ou palavras” (ibidem, p. 17). Pode-se, com isso, utilizar da
elaboracdo de um Mapa Conceitual para a verificagdo do processo de aprendizagem,
tanto de outrem como proéprio.

Esta perspectiva fundamenta este trabalho e tem-se como objetivo analisar o
grau de conhecimento do publico-alvo referente a estratégias verificadoras de
aprendizagem e a concepcao desse publico com relagcdo a eficiencia dos Mapas
Conceituais em perspectivas dessa verificagdo. I1sso se justifica por acreditar-se que a
estratégia dos Mapas Conceituais possibilita o desenvolvimento da capacidade de
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compreensao sobre a propria aprendizagem, auxiliando as pessoas em diferentes
frentes de trabalho e estudos. Em intensédo de clarificar essa argumentacao, passa-se a
uma fundamentacdo tedrica que apresenta a Teoria da Aprendizagem Significativa
como balizadora da estratégia pedagdgica dos Mapas Conceituais, sob as
caracterizacfes sequencialmente propostas.

Aprendizagem Significativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel et al (1980) assenta-se na
corrente construtivista. Esta, por sua vez, tras a concepcao de que ndo existe nada,
inflexivelmente finalizado, e que, especialmente o conhecimento ndo é concedido como
algo concluido, devendo este, tornar-se cada vez mais elaborado a partir da interacéo
do sujeito com o0 meio em que esta inserido (PIAGET, 1976).

Neste contexto, a Aprendizagem Significativa propde que aluno participe
ativamente do seu préprio aprendizado, através da construcdo ou reconstrucao de
conceitos pré-existentes em sua estrutura cognitiva. Segundo Moreira (2010, p.18), “a
aprendizagem é dita significativa quando uma nova informacdo, conceito, ideia,
proposi¢do, adquire significado para o aprendiz através de uma espécie de
ancoragem”. Esta ancoragem designa a ligacdo entre a estrutura de conhecimentos do
individuo com uma nova informacéo. Ausubel (1980) denomina de subsuncgores esses
pontos especificos existentes na estrutura cognitiva do aprendiz que dao suporte a uma
nova informacao.

De acordo com Pérez e Vieira (2005, p. 02), “a estrutura cognitiva pode ser
descrita como um conjunto de conceitos, organizados de forma hierarquica, que
representam o conhecimento e as experiéncias adquiridas por uma pessoa” e
complementa que “conceito € um termo que representa uma série de objetos, eventos
ou situacBes que possuem atributos comuns” (ibidem, p. 02).

Neste sentido, a aprendizagem significativa € caracterizada pela interacdo entre
conhecimentos prévios e novos conhecimentos, de maneira nao-literal e ndo-arbitraria.
De acordo com Moreira (2012, p. 06), “nesse processo, 0S novos conhecimentos
adquirem significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva”. Sob essa argumentacéo, a constru¢éo do
conhecimento é explicada por Moreira (2010) da seguinte forma:

Na aprendizagem significativa hd uma intera¢@o entre o novo conhecimento e o
ja existente, no qual ambos se modificam. A medida que o conhecimento prévio
serve de base para a atribuicdo de significados a nova informacao, ele também
se modifica, ou seja, 0s subsungores vdo adquirindo novos significados, se
tornando mais diferenciados, mais estaveis. Novos subsuncores vao se
formando; subsuncores vao interagindo entre si. A estrutura cognitiva esti
constantemente se reestruturando, durante a aprendizagem significativa. O
processo é dindmico; o conhecimento vai sendo construido (MOREIRA, 2010,
p. 18).

Como supracitado, a aprendizagem torna-se significativa a medida que encontra,
em sua cognicdo, conhecimentos prévios que ancorem a nova informagéo, tornando-os
inclusivos entre si até 0 momento em que esses conhecimentos englobam-se na
estrutura cognitiva, modificando-se mutuamente. Contudo, s&o necessarias trés
condi¢cbes para que o sujeito aprenda significativamente. Essas condi¢cbes constituem-
se da estrutura cognitiva do aprendiz (seu conhecimento prévio), da significancia ou
logicidade do material de aprendizagem e da pré-disposicdo desse aprendiz em
efetivamente aprender. Corroborando com essa afirmacao, Moreira (2012, p. 11-12)
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argumenta que “o material deve ser relacionado a estrutura cognitiva e o aprendiz deve
ter o conhecimento prévio necessério para fazer esse relacionamento de forma néo-
arbitraria e nao-literal”. Entretanto, caso ndo deseje, esse aprendiz podera aprender
determinadas informacdes de modo mecanico, e ndo significativo. Cabe, portanto,
utilizar-se de estratégias que potencializem essa intengéo, ao se tratar de informacoes
sob uma perspectiva de Aprendizagem Significativa.

A partir dos fatores expostos, tratar-se-a de definicbes e proposicdes referentes
a estratégia de aprendizagem (e de sua verificacdo) denominada Mapas Conceituais,
bem como de suas possiveis articulaces tedricas e metodoldgicas com a Teoria da
Aprendizagem Significativa.

Mapas Conceituais

Os Mapas Conceituais podem ser descritos como diagramas de significados, e
tem o objetivo geral de relacionar conceitos. De acordo com Tavares (2007), existem
diversos tipos de Mapas Conceituais, dentre eles podemos citar o Mapa Conceitual tipo
teia de aranha, fluxograma, entrada e saida, e o0 modelo hierarquico. Este, por sua vez,
€ 0 Unico a utilizar uma teoria cognitiva em sua elaboracdo. Esse dispositivo, todavia,
nao deve ser confundido com organogramas ou diagramas de fluxo, os quais implicam
em sequenciacéo e temporalidade (MOREIRA, 2010).

De forma geral, Mapas Conceituais constituem-se de representacfes graficas
gue indicam relagcdes entre conceitos ligados por palavras-chave, compondo uma
estrutura que abarca desde conceitos mais abrangentes até os menos inclusivos.
Deste modo, os Mapas Conceituais do tipo hierarquicos apresentam conceitos
procedentes de relevancia, onde 0s conceitos mais importantes estdo explicitos no
topo do mapa, seguindo-se pelos conceitos de menor inclusividade que estdo
correlacionados (MOREIRA, 2010).

Os Mapas Conceituais hierarquicos auxiliam na construcdo e/ou verificacdo da
aprendizagem, na medida em que, a partir de palavras chaves, explicitam a relacéo
entre conceitos, permitindo aquele que o explica, externalizar seus significados. Sendo
assim, ndo existe um Mapa Conceitual certo ou errado, mas sua elaboracdo depende
da clareza do autor sobre o tema do mapa (MOREIRA, 2010).

Por tratar-se de uma técnica flexivel, o mapeamento conceitual pode ser usado
em diferentes situacdes e finalidades. Seu uso inclui planejamento de aulas, cursos,
analise de documentos, apresentacfes, entre outras, pois mostram-se Uteis em
aspectos gerais da instru¢cdo do conhecimento que se pretende desenvolver. No ambito
educacional, os mapas conceituais podem ser usados para explorar o conhecimento
prévio dos alunos, como roteiro da aprendizagem, na obtencao de significados a partir
da leitura de livros, artigos e revistas, na preparacao de trabalhos escritos ou orais e na
avaliacao formativa (TAVARES, 2007).

Neste sentido, concordamos com Tavares (2007) em sua afirmacéo referente as
amplas possibilidades de aprendizado através do uso da tecnologia dos Mapas
Conceituais na area da educacédo, evidenciada no trecho abaixo em referéncia as
perspectivas em meta-aprendizagem:

A funcd@o mais importante da escola é dotar o ser humano de uma capacidade
de estruturar internamente a informacao e transforma-la em conhecimento. A
escola deve propiciar 0 acesso a meta-aprendizagem, o saber aprender a
aprender. Nesse sentido, 0 mapa conceitual € uma estratégia facilitadora da
tarefa de aprender a aprender. A meta-aprendizagem torna possivel ao
estudante a compreensdo da estrutura de determinado assunto. Aprender a
estrutura de uma disciplina € compreendé-la de um modo que permita que
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muitas outras coisas com ela significativamente se relacionem (TAVARES,
2007, p. 81).

A partir desse contexto, ndo devemos compreender que a area educacional
engloba apenas o ambiente académico, mais sim todos os campos para 0s quais haja
necessidade de se obter novos conhecimentos.

Conforme exposto, embora ndo exista apenas uma maneira de elaborar um
Mapa Conceitual, estes geralmente sdo construidos de forma a estabelecer ligacdes
entre 0s conceitos mais gerais ou abrangentes de determinado tema, seguidos dos
conceitos intermediérios e, por ultimo, dos conceitos mais especificos ou exemplares.
Para isso, se faz necessario identificar-se as palavras-chave do conteudo a ser
mapeado, ordenando 0s conceitos mais gerais no topo do mapa e gradualmente
agregando, utilizando-as como elos, os demais conceitos (MOREIRA, 2010).

A titulo de exemplificag&o, para a constru¢cdo de um Mapa Conceitual, segundo o
principio ausubeliano da Teoria da Aprendizagem Significativa, Moreira (2006) sugere a
seguinte organizacao:

Conceitos que englobam outros conceitos aparecem no topo, conceitos que
sdo englobados por varios outros aparecem na base do mapa. Conceitos com
aproximadamente o mesmo nivel de generalidade e inclusividade aparecem na
mesma posic¢ao vertical. O fato de que diferentes conceitos possam aparecer
na mesma posi¢ao vertical d4 ao mapa sua posicao horizontal. Quer dizer, no
eixo das abcissas, 0s conceitos sdo colocados de forma que figuem mais
proximos aqueles que se constituem em uma diferenciacdo imediata de um
mesmo conceito superordenado, enquanto que os que diferenciam mais
remotamente ficam mais afastados na direcdo horizontal (MOREIRA, 2006, p.
47).

Neste sentido, Moreira (2006) argumenta que o eixo vertical deve representar o
nivel de incorporagdo dos conceitos, e 0 eixo horizontal deve ser representado de
forma menos estruturada. Os conceitos devem ser conectados por linhas rotuladas por
palavras chaves que explicitem a relagéo entre eles, sugerindo uma proposi¢ao para o
significado da relagdo. Setas também podem ser utilizadas para dar sentido a uma
relagdo, sem, no entanto, serem imprescindiveis (MOREIRA, 2010).

Ao se utilizar desta tecnologia em um ambiente educacional, reporta-se ao que o
sujeito conhece sobre determinado assunto. Com isso, os Mapas Conceituais mostram-
se eficientes como estratégias verificadoras de uma aprendizagem, uma vez que
expressam a forma pela qual esse sujeito organiza seu préprio conhecimento e é capaz
externaliza-lo. Ao se tratar de dados oriundos de um processo de pesquisa, por
exemplo, a representacdo de conhecimento por meio de um Mapa Conceitual pode
traduzir-se em producéo de significados, psicoldgicos e idiossincraticos, e consistir em
uma estratégia pela qual o proprio sujeito avalia sua aprendizagem.

Atualmente, existem diversos aplicativos gratuitos destinados a elaboracdo de
Mapas Conceituais; o CmapTools esta entre eles. Por razbes de familiaridade e de
dominio técnico, este foi o software utilizado na oficina aplicada no VII SIEPE, descrita
neste artigo.

Metodologia

Os dados apresentados e discutidos neste texto foram obtidos através de dois
questionarios aplicados aos participantes de uma oficina, tendo como foco a producéo
de Mapas Conceituais, realizada no VII SIEPE (Saldo Internacional de Ensino,
Pesquisa e Extensdo) no ano de 2015, bem como dos préprios produtos dessa
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construcdo. Este evento realizou-se na Universidade Federal do Pampa (Unipampa),
campus Alegrete/RS e contou com a participacdo de 22 integrantes, entre professores
e graduandos de diversos cursos. Essa oficina recebeu como titulo “Producdo de
Mapas Conceituais a partir de Temas abertos em quimica ambiental”, e teve duracgdo
de aproximadamente 4 horas.

O primeiro questionario (Q1), composto por trés questdes descritivas, foi
aplicado no momento inicial da oficina e objetivou identificar a concepcdo e o
conhecimento do publico alvo sobre técnicas e estratégias para verificacdo propria da
aprendizagem. Q1 é mostrado no Quadro 1.

Quadro 1: Concepcao sobre técnicas e estratégias para verificagcdo da aprendizagem; Q1.

Qual é sua instituicdo de origem e seu curso de graduacao?
Vocé conhece alguma estratégia para verificacdo de sua aprendizagem? Cite-a.

O que vocé compreende por estratégia de aprendizagem?

Ll N

Vocé conhece ou ja utilizou a ferramenta Mapas Conceituais? Em que ocasido?

Na sequéncia, foi apresentada aos participantes, sob a forma de exposicéo-
dialogada, uma breve introdugcédo sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa como
um aporte tedrico a estratégia dos Mapas Conceituais. Em seguida, abordou-se a
metodologia dos Mapas Conceituais como um recurso pedagdgico para avaliacdo de
aprendizagens e consolidacdo de informacdes, conforme as proposicdes em Novak
(1997). Enfatizou-se a perspectiva de uso desse método no contexto escolar, como
uma estratégia contributiva aos processos de ensino-aprendizagem. Finalizou-se essa
apresentacao ao se tratar de técnicas para a elaboracdo de um Mapa Conceitual, a
partir do uso do software CmapTools, o qual foi manipulado em ambito coletivo.

A partir de entéo, solicitou-se que os participantes se configurassem em grupos
de aproximadamente cinco componentes, para 0s quais foram entregues textos em
tematicas cientificas sob um contexto ambiental, tendo sido solicitado a elaboragéo de
um Mapa Conceitual que refletisse o assunto tratado. Cada grupo procedeu a leitura de
seu texto e, na sequéncia, elaborou o Mapa Conceitual solicitado.

Passou-se entdo a um momento de socializagdo dos Mapas Conceituais
produzidos, no qual cada grupo apresentou e descreveu seu produto final.

Apbés esta socializagdo, um segundo questionario foi entregue aos
participantes. Este questionario (Q2) contou com quadro afirmacfes referentes a
eficiéncia do uso de Mapas Conceituais como estratégia capaz de articular informacdes
em uma perspectiva de producdo de conhecimento cientifico. Q2 é mostrado no
Quadro 2.
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Quadro 2: Afirmacdes sobre a possivel eficiéncia dos Mapas Conceituais; Q2.

o

@m0 oo0oT

Indicadores de Concordancia

Marque, numa escala de 0 a 4, seu grau de concordancia com relacdo a cada afirmacéo, onde:

0= nao concordo
1= concordo com ressalvas
2= concordo parcialmente
3= concordo
4= concordo completamente

[ ] A estratégia mapa conceitual mostra-se bastante eficiente na verificacdo do
conhecimento consolidado.
[ 1A estratégia mapa conceitual permite articular-se informacdes com prioridade.
[ 1 Elaborei o mapa conceitual solicitado com relativa facilidade.
[ 1 Apresentei muita dificuldade na elaboracdao do mapa conceitual solicitado.

[ 1 Me senti confortavel em apresentar o mapa conceitual ao grande publico.

[ 1 Me senti desconfortdvel em apresentar o mapa conceitual ao grande publico.

[ ] Pretendo continuar a utilizar essa ferramenta em minha realidade pessoal e
académica.

A guisa dessa proposta, passar-se-a4 a andlise dos resultados levantados no
ambito do referencial tedrico adotado e das proposicdes apresentadas nesta

metodologia.

Analise dos resultados

As respostas para cada questdo obtidas a partir da aplicacdo de Q1 séo
mostradas, respectivamente, nos Quadros 3 a 5, sendo que, para andlise desses
dados, se utilizou de uma interpretacao qualitativa conforme os argumentos de Lidke e
André (1986). Logo, os quadros apresentados na sequéncia, referem-se a concepcao
dos participantes em relacdo as estratégias para verificacdo da aprendizagem.

Respondente | Qual € sua instituicdo de origem e seu curso de graduagao?

I Unipampa- Cacapava do Sul- LCE

[l Unipampa- Cacapava do Sul- LCE

[ Unipampa- Cacapava do Sul- LCE

AV Unipampa- Cagapava do Sul- Engenharia Ambiental e Sanitaria
\% Unipampa- Cacapava do Sul- Engenharia Ambiental e Sanitaria
VI Unipampa- Bagé- Professora

VIl Unipampa- Bagé- Professor Licenciatura em Quimica

VI Unipampa- Bagé- Licenciatura em Quimica

IX Unipampa- Bagé- Licenciatura em Quimica

X Unipampa- Itaqui- Licenciatura em Matematica

Xl Unipampa- Itaqui- Licenciatura em Matematica

Xl Unipampa- Itaqui- Licenciatura em Matematica

Xl Unipampa- Itaqui- Licenciatura em Matematica

XV Unipampa- Alegrete- I.F.Farroupilha- Engenharia Agricola

XV Unipampa- Alegrete- Engenharia Agricola

XVI Unipampa- Alegrete- Engenharia Agricola
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XVII Unipampa- Alegrete- I.F.Farroupilha- Engenharia Agricola

XVII Unipampa- Alegrete- I.F.Farroupilha- Engenharia Agricola

Quadro 3: Estratégias para verificagcdo da aprendizagem (grifos dos autores).

Respondente | Vocé conhece alguma estratégia para verificacdo de sua aprendizagem?
Cite-a.

I Mapas conceituais, fluxograma.

Il Leitura, organizacdo do pensamento em mapas conceituais, resumos ou
fluxogramas.

i Sim, relembrar mentalmente o assunto estudado fazendo conexdes entre
tOpicos principais.

v Teste e/ou provas. Experimentacdes praticas.

V N&o, nada especifico ou concreto.

VI N&o respondeu.

Vil N&o respondeu.

VI Mapas conceituais, experimentacdes, avaliacdes.

Xl Mapas conceituais, provas, trabalhos, questionérios.

X Sim, fazendo resumos, anota¢des de conceitos discutidos em sala de aula.

XI Leitura.

Xl Sim. Acredito que a argumentacao pode ser uma estratégia para verificar a
aprendizagem de qualquer individuo.

Xl Sim, mapas conceituais, pequenos resumos e topicos de conceitos
apresentados em sala de aula.

XV Nao.

XV N&o conheco.

XVI N&o conheco.

XVII Verificacdo efetiva, ndo.

XVIII Nao.

Quadro 4: Compreensdo por estratégias de aprendizagem (grifos dos autores).
Respondente | O que vocé compreende por estratégia de aprendizagem?

I Ferramentas ou metodologias que facilitem o processo de aprendizagem.
Il Modo que cada um utiliza, para que o processo de aprendizagem torne-se
mais fécil e acessivel.

[ Estratégias entendo como os diferentes meios de chegar até a
aprendizagem.

v Maneira, de acordo com a objetivacdo do aluno e sem nivel, para avaliar. As
estratégias podem ser muitas.

V E o entendimento onde vai facilitar a aprendizagem.

\ Fixac&@o do contetdo de maneira permanente e inter relacionada aos outros
conteudos.

Vi N&o respondeu.

VIlI Estratégias de aprendizagem aborda diferentes metodologias para verificar o
nivel de aprendizagem dos alunos.

IX Métodos utilizados para ajuda e/ou melhoria ha apreensado do conhecimento.

X Saber identificar através das diferentes perspectivas de forma que ha
diferentes teorias.

Xl Todos 0s meios de ensino que promove a aprendizagem e conceitos bem
adquiridos e aplicados é uma estratégia.

Xl Sao meios, caminhos que um individuo utiliza para explicitar seu

pensamento, podendo ser por meio de mapas conceituais, ou seja, por meio
de esquemas que mobilizem o conhecimento.

Xl Compreendo aprendizagem como um estabelecimento de novas relacdes e
estratégias é algo que tu define aborda para contextualizar.
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XIV Método para consolidar o aprendizado.

XV Métodos que facilitem o aprendizado.

XVI Método de ensinamento.

XVII As formas e algoritmos que levam a compreenséo e a constru¢édo cognitiva
de determinado assunto.

XV Obtencéo de novos conhecimentos de forma mais facil e ampla ou até

mesmo rapida.

Quadro 5: Utilizag8o da ferramenta de mapas conceituais (grifos dos autores).
Respondente | Vocé conhece ou ja utilizou a ferramenta Mapas Conceituais? Em que
ocasido?

I Na disciplina de fundamentos da educacéo e para estudo.

Il Sim, em uma componente curricular (Fundamentos da Educacédo) da
graduacdo, e as vezes, como ferramenta para estudo.

[ Sim, para organizar trabalhos no curso e como forma de avaliacdo nas
componentes curriculares.

[\ Nunca, apenas estudei com o auxilio dos outros instrumentos.

\ N&o.

VI Sim, utilizei em um curso de formacao pedagdgica no campus Bagé,
ministrado pela profa. Léa Anastariou

Vii Sim, curso de atualizacéo formacdo pedagdgica.

VI Conheci em um curso de formacdo da Unipampa.

IX Sim, em aulas.

X Sim, na disciplina de laboratério Ill do 6° semestre.

Xl Sim, para meus projetos e minicursos.

Xl Conheco a ferramenta. Em uma componente curricular do curso no qual fago

parte, baseado na teoria dos campos conceituais de Vergnaud. Acredito que
esta seja a perspectiva dos mapas conceituais.

Xl Sim, na disciplina de laboratério IV.
A\ N&o conheco e néo utilizei.

XV N&o conheco.

XVI N&o conheco.

XVII Ainda néo utilizei.

XVIII Nao.

Em relacdo a primeira questdo de Q1 (Quadro 3), que investigou o
conhecimento dos participantes a respeito de estratégias para verificacdo da
aprendizagem, obteve-se respostas variadas. Em cinco delas foi possivel identificar-se
que esse numero de respondentes ja havia utilizado desta estratégia. Oito
respondentes afirmaram nao conhecer nenhum método efetivo para avaliagcdo da
aprendizagem.

Com relacdo a segunda questdo de Q1 (Quadro 4), a qual investigou a
concepcao dos participantes por estratégias de aprendizagem, alguns buscaram definir
0s termos estratégia e aprendizagem, ao passo que, em sua maioria, as respostas
descreveram métodos que facilitassem e/ou consolidassem a aprendizagem.

Com relacdo a terceira questdo de Q1 (Quadro 5), a qual abordou o
conhecimento e a utilizagcdo da ferramenta de Mapas Conceituais pelos participantes,
observou-se que alguns integrantes da oficina ja utilizaram dessa ferramenta em
componentes curriculares ou determinados momentos da graduacdo na qual estdo
inseridos, enquanto que outros ndo tinham nenhum conhecimento a respeito da técnica
de mapeamento conceitual.

Ao se buscar uma correlagéo entre as respostas de Q1, verifica-se que alguns
participantes conheciam e previamente ja utilizaram da estratégia dos Mapas
Conceituais para fins instrucionais e/ou de verificagdo de aprendizagem; o fizeram sob
0 ambito de alguma formacgéo pedagogica ou componente curricular. Além disso, esses
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participantes concebem a possibilidade dessa ferramenta mostrar-se como de utilidade
para este fim. Entretanto, uma parcela significativa deles relatou desconhecer a
estratégia dos Mapas Conceituais e suas potencialidades contributivas aos processos
de ensino-aprendizagem.

Corroborando essa argumentacédo, pode-se verificar a eficiéncia da estratégia
de mapeamento conceitual a partir dos produtos obtidos durante a realizagcdo dessa
oficina. Além disso, constata-se a importancia da familiaridade para com o software
utiizado com relacdo a qualidade do produto final gerado. Alguns dos Mapas
Conceituais elaborados pelos participantes que utilizavam o referido software pela
primeira vez mostraram uma estrutura simples e conceitos fracamente relacionados,
engquanto que os Mapas Conceituais produzidos pelos participantes mais experientes
no uso dessa técnica se constituiram bem elaborados. Nas Figuras 1 e 2, mostra-se,
respectivamente, exemplificacdes do primeiro e do segundo caso.
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Figura 1: Mapa conceitual referente ao tema “utilizagao da agua”.
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Figura 2: Mapa conceitual referente ao tema “poluigdo da agua”.

Ao final da oficina, o segundo questionario (Q2) foi aplicado aos participantes,
apos as socializacbes de seus resultados. Este questiondrio teve como objetivo
verificar suas concepc¢des referentes ao uso dos Mapas Conceituais, em confirmacéo
ou refutacdo ao referencial teérico adotado nesse artigo. A Tabela 1 relne as respostas

a partir de Q2.

Tabela 1: Concordancia/discordancia referente a eficiéncia dos Mapas Conceituais.

CONCORDANCIA/DISCORDANCIA

N&o Concordo | Concordo Concordo | Concordo
concordo | com parcialmente completamente
ressalvas

Afirmacéo 1 0 0 1 7 8

Afirmacéo 2 0 0 1 9 6

Afirmacéo 3 0 2 7 5 2

Afirmacéo 4 9 1 4 2 0

Afirmacéo 5 2 6 2 3 3

Afirmacéo 6 7 3 1 4 2

Afirmacéo 7 0 0 1 8 7

SOMATORIO EM INDICE DE 9 12 17 38 28
CONCORDANCIA/DISCORDANCIA

Percebe-se, a partir da ampla concordancia dos participantes as duas primeiras
afirmacdes em Q2, que grande parte do publico-alvo concordou que a utilizacdo da
estratégia de mapeamento conceitual mostrou-se eficiente tanto na articulagcdo de
informacgdes como na verificagcdo da aprendizagem. O mesmo evidencia-se a partir das
terceira e quarta afirmacdes de Q2, relacionadas ao nivel de dificuldade encontrada

para elaboracéo dos Mapas Conceituais.

XVIII Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVIII ENEQ)
Floriandpolis, SC, Brasil — 25 a 28 de julho de 2016.




o . - . . o Especificar a Area do trabalho
Divisédo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) (MD)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

Com relacdo ao somatorio em indice de concordancia/discordancia, mostrado
na Tabela 1, nota-se que as concordancias predominam, sob um ambito geral e, aliado
a isso, as discordancias verificadas na quarta afirmacao demonstra um adequado grau
de compreensdo do instrumento utilizado, uma vez que essa afirmacéo € contraria as
anteriores (Quadro 2).

Neste sentido, concordamos com o referencial tedrico adotado, no que refere-
se a estratégia de mapeamento conceitual para verificacdo da aprendizagem como
pertinente para o que propde. Fato este, pode ser verificado a partir dos mapas criados
pelos participantes, onde € possivel perceber as conexdes criadas entre 0s conceitos
dos temas propostos.

Considerac0es finais

Tanto com relacdo ao referencial tedrico adotado como aos resultados obtidos,
considera-se eficiente a utilizacao da técnica da producdo de Mapas Conceituais para
verificagdo da aprendizagem, assim como para a articulagdo de conceitos ou
informacédo em perspectivas de producdo de conhecimento. Percebe-se ainda, através
dos produtos gerados a partir dos temas em Quimica Ambiental propostos, que
informacdes fracamente compreendidas tornam-se de dificil relacionalidade.

Além disso, considera-se que os Mapas Conceituais podem constituir-se como
instrumentos que oferecam alternativas aos modos de ensinar e de aprender, pois com
sua utilizacdo, o aprendiz é capaz de verificar sua propria interagdo com o assunto que
estuda. Com relacdo a quem pretende ensinar, pode utilizar dessa estratégia como um
elemento capaz de aumentar a pré-disposicdo do aprendiz em aprender, uma das
condi¢cBes de Aprendizagens Significativas.
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