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RESUMO: Sabendo-se da importancia em repensar os processos de formacio inicial, o objetivo deste

trabalho é evidenciar quais sdo as contribuicdes do estagio supervisionado na formagdo do futuro
professor, no curso de Quimica-Licenciatura da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a partir das
reflexdes e analises do relatério final de um licenciando. A proposta do estagio estd pautada no
desenvolvimento de duas Sequéncias Didaticas (SD), as quais devem seguir algumas orientagdes.
Foram analisados os relatdrios referentes as duas SD desenvolvidas, buscando evidenciar quais
preocupactes esse futuro professor elenca quando se pde a refletir sobre sua pratica. Percebe-se que o
licenciando inquieta-se com as estratégias que ira utilizar para atingir seus objetivos e que, ao término de
sua primeira SD, reflete sobre sua acdo, modificando os pontos que foram falhos para a segunda SD.
Evidencia-se, assim, que essa proposta de estagio contribui na problematizacao da teoria e da pratica na
formacdao inicial.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1990 as pesquisas em Ensino de Ciéncias passaram a
sugerir uma crescente preocupacao com a formacao de professores tornando-se eixo
central de discussfes e possibilidades de melhoria em todo processo de ensino e
aprendizagem. Porém, vivencia-se ainda, um processo formativo pautado na
centralidade teorica da docéncia, como, também, na fragmentacdo dos curriculos em
blocos de conteudos que pouco se relacionam com a escola e com o trabalho docente.
Os projetos pedagogicos das instituicdes formadoras ainda ndo séo arrojados a ponto
de marcar um novo modelo de formagcdo que possa elevar, significativamente, a
qualidade da docéncia (SCHNETZLER, 2004; STANZANI, OBARA, PASSOS, 2013;
SILVEIRA, 2015).

Corroborando com as ideias apresentadas anteriormente, Maldaner (2006)
afirma que:

Hoje ha praticamente um consenso de que os cursos de formacgdo de
professores ndo conseguem responder as necessidades de nenhum nivel de
ensino. Isso se refere ao Brasil, onde os cursos de licenciaturas sao pouco
eficientes em proporcionar uma visdo mais ampla da atividade docente
(MALDANER, 2006, p. 47).

Assim, buscando suprir algumas lacunas, em vista de melhorias nas propostas
de formacéo, pesquisadores apontam que 0s processos de formacéo inicial devem se
preocupar com alguns fatores essenciais, visando a consolidacdo de um modelo de
formacédo sélido, sendo eles: a integracdo entre disciplinas de formacédo especifica e
pedagdgica; a relacdo entre teoria e pratica; a articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo; e a utilizacdo da pesquisa como principio formativo (SILVA; SCHNETZLER,
2011; SCHNETZLER, 2010; GAUCHE et al., 2008; MALDANER, 2006; SANTOS et al.,
2006; GALIAZZI, 2003).

Tem-se muito forte ainda nos cursos de licenciatura a presenca de uma
formacdo pautada apenas nos campos disciplinares, o que tende a descaracterizar a
profissdo docente, tendo em vista que esta adquire caracteristicas mais
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“bacharelescas” que, propriamente, da constituicdo de um corpus para o exercicio
profissional da docéncia. Superar esta caracteristica implica em constituir estruturas
curriculares que tenham na escola o espaco privilegiado da atuacéo (SILVEIRA, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (BRASIL, 2015) apresentam alguns pressupostos e fundamentos
tedricos de uma desejavel formacdo de professores, estabelecendo parametros a
serem acolhidos por tais cursos. No que diz respeito a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura, fica estabelecida a carga horaria minima de 3200 horas,
distribuidas em: 2200 horas dedicadas as atividades formativas relacionadas a
formacdo geral e profissional; 400 horas para Estagio Supervisionado como
componente curricular; 400 horas para pratica de ensino como componente curricular;
e 200 horas para atividades académico-cientifico-culturais.

Em relacdo as horas destinadas as praticas de ensino (400h), essas devem
permear a formagdo desde o inicio do curso, estando presente em toda a grade
curricular, nos distintos componentes curriculares, ndo somente nas disciplinas
pedagdgicas, possibilitando ao licenciando colocar em pratica atividades ou situacdes
de ensino que visem transformar o conhecimento cientifico em conhecimento escolar.
Quanto a carga horaria destinada ao Estagio Supervisionado, as Diretrizes preveem
sua realizacdo nas escolas a partir da metade do curso, possibilitando atividades que
abarguem todos os aspectos do ambiente escolar (BROIETTI; BARRETO, 2011).

Com relacdo ao Estagio Supervisionado, de acordo com Carvalho (2012), esses
devem ser planejados de forma a criar condicbes para que todas as atividades
desenvolvidas possam ser sistematizadas, discutidas e teorizadas. Para a autora, 0
Estagio deve contribuir para que o futuro professor compreenda a escola, em toda a
sua complexidade, deve servir também como campo de observacédo dos processos de
ensino e de aprendizagem com a finalidade de subsidiar discussfes tedricas e de
inovacgdes pedagogicas.

Nesse contexto, o objetivo do trabalho € evidenciar as contribuicdes do estagio
supervisionado na formacéo do futuro professor, dentro da proposta desenvolvida no
curso de Quimica-Licenciatura da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a partir
das reflexdes e analises de um licenciando acerca dos resultados obtidos em seu
relatorio final.

METODOLOGIA

O curriculo do curso de Quimica-Licenciatura da UEL define o perfil do
profissional, em que o licenciado possua o dominio dos conceitos basicos das diversas
areas da Quimica, tenha o dominio das técnicas pedagogicas e do uso de materiais
didaticos adequados, que vivencie a interacdo professor-aluno, sendo capaz de refletir
criticamente sobre questdes culturais, cientificas e tecnoldgicas, considerando 0s
aspectos humanisticos, sociais e ambientais, entre outras habilidades. Diante desse
perfil o objetivo central € a formacéo para o magistério (UEL, 2005).

Uma das formas de possibilitar ao licenciando o contato com a sala de aula é
por meio dos estagios supervisionados, tanto o estagio de observacdo (Préatica do
Ensino de Quimica e Estagio Supervisionado Il), durante o terceiro ano, em que o
licenciando acompanha as aulas de um professor do Ensino Médio, quanto o estagio
de regéncia (Pratica do Ensino de Quimica e Estagio Supervisionado V), durante o
guarto ano, em que o graduando tem a possibilidade de ministrar aulas no Ensino
Médio.

Dessa forma a estrutura da componente curricular Pratica do Ensino de Quimica
e Estagio Supervisionado IV - estagio de regéncia - que sera o foco do nosso trabalho,
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esta apresentada no Quadro 1, o qual descreve quais sdo as atividades desenvolvidas
durante a disciplina, para que se atinja 0s objetivos apresentados no curriculo do curso.

Quadro 1 — Algumas atividades desenvolvidas no Estagio de Regéncia da UEL

Discussao de textos | Leitura e discusséo de artigos cientificos que abordam questdes educacionais
atuais referentes ao ensino de ciéncias, em especial ao ensino de guimica.

Elaboracéo e Elaboracdo de uma SD que visa contribuir para a melhoria da qualidade do
desenvolvimento de | ensino de quimica e com a formacéo do futuro professor de quimica.

projeto de ensino — Devera ser realizada uma SD por semestre de no minimo 4 aulas cada,
Sequéncia Didatica podendo esta ser realizada individualmente ou em dupla.

(SD) A SD, assim como as miniaulas, devera estar fundamentada Trés Momentos

Pedagogicos (Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2002). Sendo assim, ha a
necessidade de se utilizar um tema, que envolva 0s conceitos quimicos

especificos.
Entrega do relatério | Ao final do semestre os estudantes entregam relatério em forma de artigo que
da SD apresenta as etapas do desenvolvimento, os resultados alcancados e uma
auto avaliagdo da SD.
Apresentacdo dos Ao final do semestre o0s estudantes apresentam aos demais colegas e
resultados da SD orientadores de estagio, os resultados oriundos do desenvolvimento da SD.

Fonte: Os autores.

Dentre as atividades desenvolvidas durante o estagio, temos a elaboracdo de
um relatoério final. Este relatorio contém todas as atividades que foram desenvolvidas,
desde os planos de aula referente as SD elaboradas, como suas observacgdes, opinides
e reflexdes referentes a tudo o que foi desenvolvido. Por meio a elaboracdo dos
relatorios parciais o graduando consegue refletir sobre o que foi realizado, e até
modificar seu olhar diante dos resultados apresentados.

Nesse sentido, no topico seguinte, apresentamos 0 processo de investigacao e
interpretacdo dos dados, a partir da analise de um relatorio final produzido por um
licenciando no ano de 2015.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de evidenciar as contribuicbes do estagio para a formacao
docente, a sequir, realizaremos a analise do relatorio final produzido pelo licenciando.
Os resultados serdo divididos em topicos, de acordo com a proposta para o relatério
em questao — relatério parcial 1 (RP1) e relatério parcial 2 (RP2).

Em foco o RP1

O RP1 se refere a elaboragao da primeira SD, intitulada de ‘A termoquimica e a
febre: calor, temperatura e energia no cotidiano e na Ciéncia’, a qual contemplava
0 contetido de Termoquimica.

Conforme referido na metodologia do trabalho, as sequéncias didaticas
deveriam ser elaboradas seguindo a proposta dos Trés Momentos Pedagdgicos.
Contudo, a partir do estudo de um texto que aborda as diferencas e
complementaridades dos Trés momentos pedagdgicos e da Situacdo de Estudo!, em
discusséo com o professor orientador de estagio, foi proposta para essa SD a utilizac&o
da Situacdo de Estudo (SE), como possibilidade de reflexdo a partir do referencial
tedrico adotado.

Segundo Maldaner (2007), a SE deve tratar de um tema significativo, que
estimule “a producéo criativa e coletiva dos estudantes sobre o entendimento da

! GEHLEN, S. T.; MALDANER, O. A.: DELIZOICOV, D. Momentos pedagdgicos e as etapas da situagao de estudo.
Ciéncia & Educacao, v.18, n.1, 2012.
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situagdo estudada como uma totalidade” (p. 249). Nesse sentido, varias atividades
diferenciadas devem ser propostas a fim de incentivar a (re)significacdo conceitual e
cientifica, considerando uma abordagem contextualizada de fatos e acontecimentos do
cotidiano.

Analisaremos agora alguns recortes da reflexdo feita pelo licenciando na
elaboracdo do RP1. Temos a presenca de fatores relevantes para a formacao inicial,
em que as consideracgdes realizadas mostram aspectos que o graduando evidencia ser
importante para a sua pratica docente.

No inicio de suas consideracfes a respeito da SD desenvolvida, o estudante
descreve a importancia da utilizacdo de diversos recursos didaticos® (1) (...) as aulas
ndo estavam focadas em apenas um recurso metodolégico, e sim houve a presenca de
vérios destes, como a experimentacdo, leitura, discusséo, célculos, entre outros®; nota-
se, diante dessa afirmacédo, que o licenciando busca diversificar sua aula, a fim de
atingir os objetivos tracados para a SD.

De acordo com Souza (2007), o professor deve ter formacdo e competéncia
para utilizar os recursos didaticos que estdo ao seu alcance. Se este professor ndo
estiver bem preparado, pode haver um desequilibrio no processo de ensino e
aprendizagem, prejudicando, assim, a construgéo do conhecimento de seu aluno.

Apesar de nédo investigarmos nesse trabalho a utilizacdo e os objetivos dessas
estratégias no contexto da SD, o fato de relatar a presenca dos diversos recursos,
evidencia a busca do futuro professor por propiciar aos estudantes as mais variadas
formas de interacdo com o objeto de estudo, uma vez que, em um modelo tradicional
de ensino, o professor confere ao livro didatico o papel de guia desse processo,
mostrando certa inseguranca em deixa-lo de lado, ndo aderindo assim a outras
possibilidades (ESCOLANO; MARQUES; BRITO, 2010).

Ainda acerca da utilizacdo de recursos, no recorte a seguir, o licenciando discute
um pouco mais sobre a relevancia das atividades experimentais propostas dentro da
SD:

(2) A presenca de atividades experimentais trouxe grande contribuicdo nas
discussodes. [...] Eu ndo esperava que a turma fosse se interessar, mas fui
surpreendida ao ver que até mesmo no manuseio de uma simples balanca eles
se sentiram dentro da aula, e assim motivados para descobrir 0 que iria
acontecer, e verificar se suas hipéteses estavam corretas.

Assim, a fim de contemplar uma situacdo de investigacdo sobre os conceitos
estudados, possibilitando a discusséo e superando a utilizacdo da pratica apenas como
comprovacdo da teoria, o licenciando propde a realizagdo de um experimento
relacionado a energia fornecida pelos alimentos e, ao fazer suas consideracdes sobre a
SD, destaca a importancia da atividade experimental no desenvolvimento da aula.

E importante que o futuro professor reflita sobre o papel da experimentacéo, a
partir de discussdes fundamentadas em estudos da area, uma vez que, de acordo com
Viveiro (2010), se ndo forem exploradas alternativas referentes a experimentacao
enquanto estratégia de ensino e aprendizagem, na auséncia de outros elementos
formativos, “as experiéncias obtidas enquanto alunos e os modelos de professor e de
ensino que construiram ao longo de sua vida, inclusive na graduacao, serdo as fontes
as quais esses docentes recorrerdo quando chegarem a sala de aula” (p. 149).

Diante do exposto, Porto e colaboradores (2011) reiteram a necessidade de que
a formacéo inicial contemple as diversas potencialidades da experimentacdo para o

2 Segundo Souza (2007), recurso didatico se refere a todo material utilizado como auxilio no ensino e aprendizagem
do conteudo a ser desenvolvido.
% Os trechos foram transcritos da maneira como aparecem no relatério elaborado pelo licenciando.
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ensino de Ciéncias, promovendo discussfes sobre os diversos aspectos que envolvem
a escolha de uma estratégia de ensino e aprendizagem pelo professor, a fim de
possibilitar o desenvolvimento de praticas planejadas, frequentes e favoraveis a
aprendizagem significativa.

Com relacdo ao desenvolvimento das etapas da SE, o licenciando faz
consideracoes importantes, visando compreender o papel de cada uma delas dentro do
contexto da SD proposta, ndo desconsiderando a articulacdo necesséaria a fim de
atingir os objetivos elencados pelos referenciais que norteiam esse dinamica de ensino,
tendo a (re)significagéo conceitual como foco central.

A primeira etapa da SE é definida por Auth (2002) como Problematizacéo, a qual
deve trazer uma situacdo relacionada ao cotidiano dos estudantes, em que eles
possam expor suas ideias previas. O importante nessa etapa € que os estudantes
tenham o primeiro contato com a palavra/conceito, a fim de que as concepc¢les
espontaneas possam ser (re)significadas ao longo da situacéo em estudo.

Nessa perspectiva, o licenciando menciona em suas consideragcdes a
importancia de problematizar o conceito a ser estudado:

(3) [..] a problematizacdo foi o ponto chave da SD, pois ela trouxe
contribuices muito ricas para o desenvolvimento das aulas. [...] Pode-se notar
gue a proposicao de situacdes problemas, mesmo que as vezes ficticias, torna

o contetido mais interessante, e leva o aluno a sair de sua zona de conforto, e
deixar agucar a sua criatividade.

Na problematizacdo proposta, foi entregue aos estudantes uma conversa entre
um menino e sua mae, falando sobre a febre. O filho fazia perguntas sobre como
funciona o termémetro, por que suamos depois de tomar remédio para febre, entre
outras indagacdes, e a mae respondia de acordo com seus conhecimentos de senso
comum. A fim de identificar as palavras/conceitos, propds-se aos estudantes que
evidenciassem no dialogo possiveis erros conceituais. Nota-se, portanto, que o futuro
professor evidencia a relevancia da problematizacdo no processo de aprendizagem, e
busca por meio dela atribuir sentido ao que esta sendo estudado.

Essa preocupacao vai ao encontro do que afirma Delizoicov (2005). De acordo
com o autor, existe um consenso entre os professores de ciéncias sobre a importancia
da problematizacdo para o processo de aprendizagem. Os problemas apresentam um
potencial para 0 ensino que superam a perspectiva tradicional, visto que podem
contribuir desde a formacdo de concepcfes epistemoldgicas bem estruturadas até o
desvelamento de contradicbes socio histéricas comuns a vivéncia de um determinado
grupo. As finalidades dadas a problematizacdo vao desde a motivacdo emocional dos
estudantes em participar do contexto discursivo da sala de aula até elemento
fundamental na constru¢do do conhecimento cientifico.

Durante a segunda etapa da SE (Primeira Elaboracdo), de acordo com Auth
(2002) sao desenvolvidas atividades que envolvem textos cientificos ou outras
atividades, com a finalidade de aprofundar o0s conceitos abordados na
Problematizacdo, possibilitando ao estudante ter um primeiro contato com o0s
conhecimentos cientificos, relacionando palavras que sao utilizadas no contexto
cientifico e que fazem parte do meio em que vive.

Dessa forma, a fim de buscar esse aprofundamento, o licenciando trabalhou
com diversos textos, os quais envolviam questdes sobre como o corpo faz para manter
sua temperatura, 0 que € caloria e a relacdo desta com a alimentacdo, visando
proporcionar aos estudantes o contato com a linguagem cientifica em diversos
contextos.
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Contudo, os textos eram um pouco extensos, e com uma linguagem um tanto
guanto complexa, dessa forma o licenciando destacou as dificuldades dos alunos ao
trabalhar com os textos: (4) A utilizacdo de varios textos, acredito que possa ter
deixado a sequéncia um tanto quanto cansativa.

Sabe-se que ha certa resisténcia dos estudantes quando se propde a leitura de
textos, porém é muito discutida a importancia desses nas aulas, principalmente das
disciplinas de exatas. Por ser uma disciplina em que varios conteudos exigem célculos,
a leitura acaba sendo pouco, ou quase nunca, utilizada pelos professores do Ensino
Médio. Segundo Teixeira Junior e Silva (2007), os professores de Ciéncias parecem
nao conhecer satisfatoriamente o modelo interativo-construtivo de leitura, com o qual o
leitor constréi ativamente, significado a partir da interacdo com o0 texto para,
posteriormente, realizar criticas e sugestdes a respeito deste.

Um detalhe que chama a atencao nas reflexdes e consideracdes feitas
pelo licenciando, é quando ele se refere a etapa final da sua SD, em que ele propdem
uma atividade para ser realizada em sala, e ndo recebe a devolutiva por parte dos
estudantes, diz que isso prejudica a avaliagdo: (5) Atividades propostas para serem
desenvolvidas fora da sala de aula muitas vezes ndo trazem retorno, assim como foi
evidenciado, prejudicando a avaliagdo da SD. Percebe-se dessa forma que ha um certo
desconforto e uma preocupacao com a avaliacao final por parte do licenciando. Diante
dessa “falha” ele diz: (6) (...) se eu fosse refazer a SD, com certeza eu pensaria em
outra atividade, e a desenvolveria em sala. Observa-se que o estudante reflete sobre a
sua préatica, sobre como seus objetivos foram ou nao atingidos.

Auth (2002) ao referir-se a terceira etapa da SE — Funcédo da Elaboracdo e
Compreensdo Conceitual — argumenta que € o momento de relacionar o nivel
conceitual atribuido ao problema em foco, a partir de uma sistematizacdo dos conceitos
estudados, volta-se ao problema inicial e sdo propostas novas situacdes. Nessa etapa,
os estudantes sdo levados a apresentarem explicacdes de cunho cientifico, passando
do abstrato para o concreto, buscando generalizar o conceito, a fim de se ter uma
maior significacdo conceitual.

Levando em consideracdo o objetivo proposto pelo licenciando: trabalhar de
forma dindmica os conceitos basicos da termoquimica (calor, temperatura, reacdes exo
e endotérmicas), a fim de discutir e (re)significar os conceitos de calor, temperatura e
energia, para permitir a diferenciacdo entre esses termos usados no cotidiano e na
Ciéncia; tem-se que este ndo atinge o seu objetivo, pois ndo consegue evidenciar se
ocorreu essa (re)significacdo, porém tem consciéncia de que este foi um ponto falho
em sua sequéncia didatica.

Evidencia-se, a partir dos relatos anteriores, as contribuicdes do processo auto
reflexivo que o licenciando realiza. Ao pensar sobre sua propria pratica, fundamentado
em referenciais da area, o futuro professor desenvolve uma postura critica frente aos
problemas enfrentados durante o desenvolvimento da SD em sala de aula. Nesse
contexto, Zabalza (1994) reconhece que quando o professor escreve sobre sua pratica,
este aprende e reconstréi, pela reflexdo, sua atividade profissional, dessa forma a
escrita € uma forma de pensar, pois o processo de escrever esta ligado a
representacoes.

Outros pontos destacados pelo licenciando no RP1 referem-se a interacao
professor-aluno e ao papel do professor regente, conforme trechos a seguir:

(7) O desenvolvimento da sequéncia didatica teve grande influéncia referente a
boa interac@o entre professor e estudante, pois houve um dialogo muito bom
por meio das duas partes, o que fez com que os estudantes se sentissem livres

para expor suas opinides e responder os questionamentos feitos, da maneira
como eles entediam.
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(8) A presenca do professor regente da sala de aula foi muito importante, pois
esse deu seguranca a estagiaria (...) o fato do professor me deixar a vontade
para trabalhar com os estudantes, e estar sempre junto, foi o ponto mais
favoravel do meu estagio.

Estabelecendo uma relacéo entre as citacdes (7) e (8), é possivel identificar um
processo de constru¢cdo da identidade docente. No primeiro relato, o licenciando
coloca-se no papel de professor ao afirmar que ao estabelecer uma relacdo de
proximidade com os estudantes, os dialogos e discussfes tornam-se mais ricos, o que
possibilita a exteriorizacdo das vivéncias e ideias previas relacionadas ao conceito em
foco, sem o receio de julgamento por parte dos estudantes. Porém, na fala seguinte,
demonstra certa inseguranca com a realidade de sala de aula ao buscar apoio na figura
do professor regente, colocando-se, ainda, no papel de aprendiz da docéncia.

De acordo com Piratelo (2013), o contato do licenciando com realidade escolar
e a troca de experiéncias com professores das escolas, fortalecem o vinculo que o
futuro professor cria com o ambiente, o que possibilita a construcdo da identidade
docente, a qual é moldada ao longo de sua trajetédria escolar. Reforca-se, portanto, o
papel dos estagios na formacéao inicial, desde que esses sejam planejados de maneira
a evitar atividades distantes da realidade concreta das escolas, pois, assim, 0s estagios
ficam abreviados a um conjunto de tarefas técnicas e burocraticas, sem fundamentacao
e sem nexos com as atividades e as finalidades do ato de ensinar (PIMENTA; LIMA,
2004), contribuindo muito pouco para a (re)significacéo da identidade profissional.

Em foco o RP2
O RP2 é referente a segunda SD realizada pelo licenciando, em que este
abordou o conceito de Equilibrio Quimico, trabalhando com o tema: ‘O Equilibrio
Quimico e a Primeira Guerra Mundial’. Esta SD foi desenvolvida na proposta dos
Trés Momentos Pedagdgicos, como era sugerido na disciplina.
Ao realizar suas consideracdes, o licenciando inicia fazendo uma comparacao
com o que foi desenvolvido na primeira SD:
(9) A Sequéncia Didatica desenvolvida por meio da utilizagdo dos Trés
Momentos Pedagdégicos foi bem dindmica, pois as aulas ndo estavam focadas
em apenas um recurso metodologico, e sim houve a presenca de varios
destes, como a leitura, discusséo, utilizacdo de tabelas, definicdo de conceitos,
entre outros. Diferente da primeira SD realizada, em que a problematizacéo foi

0 ponto chave da SD, nessa sequéncia, todas as etapas tiveram sua devida
importancia, contribuindo de maneira muito significativa para o resultado final.

No relato anterior, o futuro docente preocupa-se em detalhar as modificacGes
realizadas na SD, repensando os recursos que seriam utilizados, a forma de conducéo,
a organizacao, entre outros pontos. Destaca ainda que a preocupacdo em articular
todas as atividades, a partir da dinamica dos 3MP, o fez refletir sobre a importancia de
cada uma das etapas dentro da sequéncia didatica estabelecida, uma vez que, em sua
primeira experiéncia, maior énfase foi dada a etapa da problematizacéao.

Refletindo sobre sua pratica e pensando nas dificuldades que enfrentou o
licenciando menciona: (10) (...) as maiores dificuldades foram com relacdo a pensar
gual seria a ordem que eu seguiria para trabalhar e em uma maneira de atingir o
objetivo da ultima etapa das metodologias utilizadas.

Essa reflexdo realizada pelo licenciando condiz com o que Schdn (1995) intitula
“reflexdo na agao”. Segundo o autor, “a reflexdo tende a ser enfocada interativamente
sobre os resultados da acdo, sobre a acdo em si mesma e sobre o conhecimento
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intuitivo na agéo” (SCHON, 1995, p. 56). Embora o licenciando realize um movimento
de repensar suas ag¢bes, buscando fundamentacdo também nas teorias que devem
fundamentar as atividades elaboradas, énfase maior é atribuida ao conhecimento
advindo da pratica, a partir da andlise de sua vivéncia anterior.

No momento em que o licenciando reelabora suas estratégias de acao, ele
reflete sobre cada um dos pontos realizados, e ao perceber a dificuldade dos alunos
nas discussdes, propde modificar o cenério inicial, utilizando a técnica ‘Roda de
Conversa’, a qual permite aos participantes expressarem, concomitantemente, suas
impressodes, conceitos, opinides e concep¢cdes sobre o tema proposto, assim como
permite trabalhar reflexivamente as manifestacbes apresentadas pelo grupo (MELO;
CRUZ, 2014). Além de buscar uma maior integracdo entre os envolvidos, a proposta
objetivou que o0s estudantes participassem mais efetivamente, fato este que é
corroborado pelo relato a seguir:

(11) [...] estava receosa quanto a aceitacdo da turma, porém foi um momento
muito interessante, em que todos participaram, todos estavam envolvidos, e
ajudaram a construir a linha do tempo da Primeira Guerra Mundial. [...] a
participagcdo dos alunos tornou as coisas mais faceis e agradaveis.

Na sequéncia, o licenciando destaca as contribuicdes que esse tipo de atividade
pode proporcionar na formacdo do estudante em uma perspectiva mais ampla: (12)
Proporcionar momentos como este de discussdo € algo que acredito ter muita
importancia para a formagao do cidadao, pois pode auxilia-lo em muitos aspectos, nao
somente no ambiente escolar, mas também na sociedade em que ele vive. Percebe-se
a preocupacéao que o licenciando tem em relacdo aos estudantes exporem suas ideias,
saberem argumentar, pensando na sociedade em que eles estéo inseridos. Em relacéo
a essa preocupacdo com a formacao para a cidadania tem-se que:

[...] educar para a cidadania é preparar o individuo para participar em uma
sociedade democratica, por meio da garantia de seus direitos e do
compromisso de seus deveres. Isso quer dizer que educar para a cidadania é
educar para a democracia (SANTOS; SCHNETZLER, 2010, p.30-31).

Essa visdo de educacdo engloba ndo sO questbes ambientais, politicas,
econdmicas, éticas, sociais e culturais relativas a ciéncia e tecnologia, mas também o
conhecimento prévio do individuo, o contexto social no qual ele esta inserido, para que
essa formacéo resulte, sobretudo, na formacéo de atitudes e habitos e na educacéo de
valores (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Diante do exposto, Santos e Jacobi (2011) ressaltam a necessidade de repensar
a formacdo de professores como profissionais reflexivos e criticos, capazes de
compreender as relacdes entre sociedade e ambiente, bem como as conexdes entre as
acdbes em sala de aula e exercicio da cidadania. “Isso implica, dentre outras
consideracoes, o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que considere e valorize
a critica, o didlogo e a acdo voltada a construcdo de uma sociedade mais justa"
(SANTOS; JACOBI, 2011, p. 265).

O licenciando constroi a sua segunda SD, baseando-se nos pontos positivos e
negativos da anterior e discorre toda sua consideracdo fazendo comparacdées,
mostrando o que modificou, assim como evidenciado no recorte (9). Nas duas SD o
futuro professor propde a utilizacdo de textos, a fim de realizar o aprofundamento dos
conceitos cientificos trabalhados, orientacdo recomendada pelos referenciais tedricos
gue sustentam as dinamicas de ensino adotadas. Porém, como sentiu dificuldade ao
trabalhar com os textos na primeira SD, busca uma solucéo para o problema, conforme
citacdo a seguir:
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(12) Nessa SD em que foram trabalhados diversos textos, optei por textos mais
curtos, de facil compreensdo, e envolvendo questdes histdricas.
Diferentemente da primeira SD os textos foram mais aceitos, e os estudantes
se interessaram pelo que estava sendo discutido.

Outra comparacdao interessante que o licenciando faz € em relacéo a atividade
final como forma de avaliacdo. Por ndo ter obtido resultados positivos na primeira SD,
ele busca outra forma de trabalhar. Conhecendo o perfil da turma, propdem trabalhar
com poucas questdes, em sala, de forma dirigida. As questdes eram lidas juntamente
com a turma, dava-se um tempo para que os alunos respondessem, e depois passava-
se para a proxima questdo. O futuro docente afirma que trabalhar dessa forma trouxe
maior contribuicdo para o desenvolvimento da aprendizagem, conforme citado no
recorte a seguir:

(13) Devido a falha na atividade final da primeira SD, procurei fazer algo que
possibiltasse um melhor resultado. Propor atividades para serem
desenvolvidas em sala de aula trazem mais retorno, assim busquei trazer
guestdes simples, porém que abordassem o conceito trabalhado, e que
pudessem ser resolvidas em sala [...] optei por fazer junto com eles, sem dar as
respostas, mas lia as questdes e dava um tempo para que pudessem
responder, tirava as duvidas, sem dar a resposta, e a atividade foi muito
produtiva, evidenciando que € necessario a visdo do professor em sala de aula,
para que este use o recurso que ira ser compativel com o perfil da turma.

Diante das citacdes (12) e (13) nota-se que o licenciando ao propor a segunda
SD leva em conta os saberes experienciais, os quais “[...] brotam da experiéncia e sédo
por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2014, p. 39). Essa relagdo com o
saber experiencial € algo que contribui para a formacdo do futuro professor,
contribuindo para a construcéo de sua identidade profissional.

Segundo Almeida e Biajone (2007) o aprendizado a partir da experiéncia é a
descricdo mais adequada do que se poderia denominar de “aprendizado para ensinar,
pois é por meio dele que se tem a oportunidade de aprender a lidar com a surpresa, a
incerteza e a complexidade intrinsecas ao microcosmo do cotidiano da sala de aula” (p.
293).

Finalizando suas consideracbes, o licenciando menciona a importancia do
estagio em sua formacao:

(14) [...] o estagio de regéncia foi de extrema importancia para minha formagéo
inicial, pois pude ter um contato diferente com a sala de aula, um contato mais
préximo da realidade, me fazendo refletir sobre como serd minha postura e
quais cuidados deverei tomar quando assumir a minha profisséo.

O licenciando em gquestéo fazia parte do PIBID. Dessa forma, observa-se que a
experiéncia do estagio foi diferente das experiéncias que teve no programa, devido ao
fato do estagio ter objetivos diferentes no contexto de formacgédo. Assim, as diversas
experiéncias agregaram mais consisténcia a sua formacéo inicial, possibilitando ao
licenciando trilhar varios caminhos, habituando-o a prética profissional dos professores
de profisséo, fazendo dele um sujeito pratico reflexivo (TARDIF, 2014).

Em seu segundo relatdrio fica evidente o papel reflexivo que o futuro professor
assume frente as dificuldades vivéncias no desenvolvimento da primeira SD, pois, em
grande parte das suas consideracdes € possivel perceber a criticidade em repensar a
pratica a partir das experiéncias anteriores, muitas vezes buscando fundamentacéo nos
referenciais tedricos que norteiam as acbes propostas na disciplina. E possivel
evidenciar, também, uma maior preocupacdo do licenciando com atividades que
potencializem a participacdo dos estudantes em todo o processo de construgcdo do
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conhecimento, priorizando, nesse contexto, principalmente a préatica da leitura e da
discussao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando o RP1 e as reflexdes realizadas pelo licenciando, evidencia-se
principalmente uma preocupacdo deste com aspectos relacionados ao uso de
estratégias e recursos no desenvolvimento das atividades, assim como em
compreender se 0s objetivos elencados para cada uma das etapas da situacdo em
estudo foram contemplados, interferindo diretamente nos resultados alcangcados na SD.

No RP2 a preocupacdo ainda é com 0s recursos e seus objetivos dentro da
dindmica proposta para o desenvolvimento da SD, porém agora o licenciando afirma
(re)pensar sobre a pratica a partir dos resultados obtidos na primeira SD, buscando a
proposicdo das atividades que possibilitassem a superacdo das dificuldades
vivenciadas anteriormente, em um processo de reflexdo sobre a acéo.

Outro ponto de destaque encontra-se na preocupacado exteriorizada pelo
licenciando na utlizagdo de diferentes recursos como meios facilitadores da
aprendizagem no contexto das SD desenvolvidas. O desafio de trabalhar com
diferentes dinamicas de ensino — SE e 3MP — corrobora essa preocupacado, pois,
ambas as propostas destacam a utilizacdo de estratégias e recursos visando a
insercdo do estudante do processo de ensino, a partir da problematizacdo de seus
conceitos prévios, a fim de promover a (re)significacdo conceitual.

Reitera-se, diante das consideracdes expostas, a relevancia da estruturacdo e
do planejamento das atividades de estagio no processo de formacdo do futuro
professor. Desenvolvidas em duas etapas, essas mostraram-se eficazes, uma vez que
possibilitaram ao licenciando redirecionar suas ac¢des em sala de aula, a partir de um
processo de autorreflexdo sobre a propria pratica, tendo como base os resultados
obtidos no relatério anterior.
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