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Resumo: O objetivo deste trabalho foi de investigar como os professores da rede publica estadual de
ensino de algumas escolas do municipio de Itumbiara-GO tem trabalhado o principio da contextualizacéo
a partir do livro didatico de quimica. Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa interpretativa, pois
procura compreender os fendbmenos segundo a perspectiva dos participantes da situacdo estudada.
Participaram da pesquisa sete professores de quimica do ensino médio e cento e vinte e seis alunos de
guatro escolas Estaduais de ltumbiara - GO. Os dados foram coletados por meio de dois questionarios,
um direcionado aos professores e outro aos alunos. Os dados foram analisados segundo a analise de
contetdo. Mediante as concepg¢bes dos professores com relagdo a contextualizacdo emergiram quatro
categorias. A forma como cada professor concebe a questdo da contextualizacdo interfere em como eles
desenvolvem suas aulas o que reflete no processo de ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

O LD (Livro Didatico) € um recurso pedagogico que visa a orientacdo das
sequéncias didaticas e os conteudos a serem ministrados em sala de aula pelos
professores. Em relacdo ao LDQ (Livro Didatico de Quimica), este vem sofrendo
mudancas em sua abordagem pedagdgica desde a década de 1930 com a reforma de
Francisco Campos. Essa reforma foi um grande marco para que o LDQ passasse a
atender as demandas curriculares do ensino naquela época, contribuindo assim para
sua evolucao no que concerne ao processo de ensino e aprendizagem.

Atualmente, o LDQ continua sofrendo alteracbes para que este favoreca um
ensino de qualidade que contribua para a formacéo do aluno enquanto cidadado. Muitos
sdo os critérios que estes devem atender para serem aprovados pelo MEC (Ministério
da Educacdo) para que consequentemente sejam trabalhados nas escolas. Um dos
critérios estabelecidos pela comissédo avaliadora para que o LDQ seja aprovado, é que
este aborde a contextualizacéo, a experimentacao e a historia da ciéncia (PNLD, 2015).

O fato dos LDs centrarem a contextualizacdo nos conceitos cientificos, fazendo
uma ligacdo desse conceito com algum fenémeno do cotidiano do aluno, de certa
forma contribui com o0 processo de ensino aprendizagem, ao mesmo tempo motivando
e estimulando esses alunos a interagirem com o contetddo proposto. Pois no momento
gue o aluno tem acesso ao conhecimento cientifico de forma contextualizada, ele
passa a construir um conhecimento que pode ser transferido para outras situacdes
similares (WHARTA e FALJONI-ALARIO, 2005).

O LD tem sido muito utilizado na educacéo basica como um recurso que auxilia
0 processo de selecdo e organizacdo da sequéncia dos contetudos a serem abordados.
No entanto, identificar como este tem sido utilizado pelos professores € um fator muito
importante para analisar como o LDQ tem influenciado o trabalho docente no ensino de
guimica e a0 mesmo tempo sua contribuicdo na aprendizagem dos alunos.
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Assim, o objetivo deste trabalho foi investigar como os professores da rede
publica estadual de ensino de algumas escolas do municipio de Itumbiara-GO tem
trabalhado o principio da contextualizacdo a partir do livro didatico de quimica, bem
como identificar quais concepcgoes estes professores tem sobre contextualizacdo e se
eles utilizam outro recurso didatico além do LDQ.

METODOLOGIA

Nessa investigacdo optou-se pela pesquisa qualitativa, tipo interpretativa. Este
tipo de pesquisa visa compreender um fendmeno a partir do contexto em que ocorre.
Os dados foram coletados por meio dos questionarios respondidos pelos professores e
analisados segundo a técnica de analise de conteddo (BARDIN, 2010). Para preservar
a identidade dos sujeitos envolvidos, utilizou-se cédigos como: E para escola e P para
professores. As quatro escolas selecionadas a participarem da pesquisa, se deu pelo
fato de sua localizacdo, sendo a escola E; e E; localizadas mais no centro da cidade
de lItumbiara-GO e a escola E3 e E4, distantes do centro da cidade. Os sete professores
que participaram da pesquisa representam a soma dos professores de quimica nas
guatro escolas.

O questionario respondido pelos professores buscou identificar quais suas
concepcOes sobre contextualizacdo, se o livro didatico de quimica contribui para
trabalhar essa contextualizagdo e como eles trabalham a contextualizagdo a partir do
LDQ, bem como se é utilizado outros recursos em sala de aula além do LDQ. Para a
andlise dos dados provenientes dos questiondrios utilizou-se a técnica de analise de
conteudo (AC), que segundo Bardin (2010, p.40) a AC ¢é “[...] um conjunto de técnicas
de andlise das comunica¢cBes que utiliza procedimentos sisteméticos e objetivos de
descricao do conteudo das mensagens”.

Partindo-se da técnica AC, analisou-se as respostas dos questionarios nas
seguintes etapas (Bardin, 2010):

a) Pré-analise — organizacdo dos dados a partir de uma leitura geral, com
objetivo de identificar os possiveis aspectos centrais.

b) A exploracdo do material — os dados foram codificados a partir das unidades
de registro.

c) O tratamento dos resultados e interpretacdo — realizou-se entdo a
categorizacao, com base nas semelhancas e diferencas existente entre 0s elementos
apresentados e posteriormente o reagrupamento, em funcdo de -caracteristicas
comuns.

A AC permite averiguar se h& coeréncia ou ndo com relacdo aos elementos
gue estdo sendo analisados, trabalhando assim com a categorizacéo, dando énfase a
uma parte com o intuito de melhorar a compreensao dos dados Field's (2014).

Com relagéo a categorizacdo, Olabuenaga e Ispizta (1989) destaca que esse
método utilizado, deve ser entendido como um processo que busca em sua esséncia a
reducao de dados. As categorias assim denominadas, tem por objetivo a representagéo
resumida e sintetizada de resultados, destacando seus aspectos mais importantes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE CONTEXTUALIZACAO

XVIIl Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVIII ENEQ)
Florian6polis, SC, Brasil — 25 a 28 de julho de 2016.



MD,
Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) (MD)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

bY

Com relacdo a concepcdo dos professores sobre contextualizacdo, as
respostas dos professores apontam quatro categorias de analises como mostra o
Quadro 1.

Quadrol: Categorias de contextualizagéo a partir da concepgédo dos professores

Categoria Professor — Escola
Contextualizacdo: cotidiano P1-E1; Po-Ey; P1-Es; Po-Ea.
Contextualizacdo: teoria e pratica P1-E4
Contextualizacdo: outras disciplinas P1-E>
Contextualiza¢ao: conteudo significativo Ps-E4

Fonte: Prépria.

Contextualizacdo: cotidiano

Dos 7 professores que participaram da pesquisa 4 apresentam concepcoes de
contextualizacao relacionadas ao cotidiano como mostra as falas abaixo.

E aplicar os conteldos a partir de situacdes concretas, do
cotidiano e situagbes problema. Possibilitando a aplicacdo dos
conceitos para resolucéo de problemas (P,E,).

Essa concepgéo apresentada pelo Professor 2 da Escola 2 assemelha-se as
discussbes sobre contextualizacdo apontadas por Santos (2007) na qual ele aponta
que relacionar o contetdo quimico com abordagens do cotidiano € criar condi¢des que
permita ao aluno refletir sobre a influéncia desses conceitos em seu contexto social a
partir de situacdes problemas.

Diante dessa afirmacdo exposta pelo P,E,, percebe-se que ele apresenta uma
ampla compreensdo sobre contextualizagdo como proposta na literatura, o que
contribui para que este trabalhe de forma contextualizada os conteudos quimicos. No
entanto, para melhor elucidar o que foi apresentado por ele, Santos (2007), afirma
ainda, que a aprendizagem por meio da contextualizacdo se da por meio da vinculacao
de temas sociais e situacdes reais aos conteudos, possibilitando a discusséo
transversal dos conteldos com o0s conceitos cientificos, permitindo aos alunos a
compreensao do contexto social em que estéo inseridos desenvolvendo a capacidade
da tomada de decisoes.

Ainda para a primeira categoria Contextualizagdo: cotidiano, obteve-se as
seguintes afirmac¢des expostas pelos professores, sendo contextualizagdo como:

Fazer um paralelo entre o contetdo e o dia-a-dia do aluno (P;E;).

Relacionar fatos ou assuntos do cotidiano do aluno a conceitos,
teorias ou exercicios trabalhados em sala de aula (P, Ej).

E utilizar os conhecimentos tedricos e entende-los na vida
cotidiana (P,E,).

Diante dessas concepcbes sobre contextualizacdo apresentadas pelos
professores, como aquela em que relaciona o conteudo com o cotidiano do aluno,
torna-se muito importante refletir sobre essa relacdo e ndo confundir contextualizacao
com exemplificacdo, como estd exposto por Mortimer e Santos (1999) ao afirmar que,
no momento em que o professor apenas exemplifica os contetdos com fatos do
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cotidiano, acabara por nado propiciar nos alunos o desenvolvimento de reflexdes
sociais, econdmicas e culturais mais amplas.

Sendo assim, nota-se na afirmacdo dos professores que estes apenas
mencionam, No que concerne a contextualizacdo dos conteudos, a relacdo de
conceitos quimicos com o cotidiano, ndo apresentando uma sustentacdo que
promovera discussao e reflexdo permitindo aos alunos a construcdo de conhecimentos
fundamentados em problematicas sociais que os levar4 a tomada de decisoes.

Por tanto, Tiedemann (2006) ressalta, que o ensino contextualizado ndo deve
ser confundido apenas com uma simples abordagem do cotidiano, pois nesta
apresentam-se primeiro os contetdos e depois estes sado ilustrados com exemplos do
cotidiano, o que remete a evidéncia de que contextualizar ndo deve ser confundido com
exemplificar. Sendo assim, é necessario que o professor consiga fazer essa relacao,
pois por mais que a contextualizacéo esteja diretamente ligada aos fatos do cotidiano,
essa exige um posicionamento de reflexdo e problematizardo no seu desenvolvimento.

Contextualizacédo: teoria e pratica

Para a segunda categoria apresentada, contextualizacdo: teoria e pratica,
obteve-se a seguinte afirmacao do Professor 1 da Escola 4:

E um processo de interaco entre teoria e préatica (P,E.).

Observa-se na fala de P;E4 que contextualizar é fazer uma relacéo teérica do
conteudo estudado com a pratica, mas a literatura aponta que essa relacdo teoria e
pratica se refere a experimentacdo. No entanto, as atividades praticas quando
realizadas tem por objetivo durante sua realizacdo o manuseio e transformacdes de
substancias, ja a atividade tedrica, ocorre quando se procura explicar a matéria, tendo-
se entdo a experimentacdo como responsavel por se abordar esses dois conceitos
teoria e pratica (DOMINGUEZ, 1975).

Mesmo assim, é possivel trabalhar a contextualizacdo dos conteudos a partir
da experimentacdo. Cabe ressaltar ainda, que contextualizar os conteudos pode ser
por meio dessa relacdo da teoria e pratica, porém deve estar relacionada com fatos do
cotidiano dos alunos e consequentemente promover a problematizacdo, o que néo foi
mencionado pelo professor.

Para Santos e Schnetzler (2000), através da valorizacdo da participacdo ativa
do aluno na realizacéo dessas atividades experimentais, tem-se o desenvolvimento de
duas habilidades béasicas na formacao da cidadania: a capacidade de participacao e de
tomada de decisdo. No ensino de ciéncias, a experimentacdo torna-se uma estratégia
muito eficiente para a criagdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o
estimulo de questionamentos de investigacao por parte dos alunos.

Diante do exposto, é possivel trabalhar a contextualizacdo por meio da relacao
teoria e pratica como apresentado no trabalho de Sousa, Rocha e Quirino (2014)
intitulado como: “Explorando a quimica das proteinas com abordagem contextualizada
e Investigativa para o ensino de quimica”, no qual os autores abordam o
desenvolvimento de uma aula pratica em que buscou identificar as proteinas em alguns
alimentos e a partir dessa atividade discutir a importancia de tais proteinas para o
organismo. A partir do desenvolvimento da referida aula, os autores relatam ainda, que
os alunos apresentaram uma postura mais interessada pela aula, pois como o
experimento se deu de forma investigativa os alunos participaram ativamente de todo o
processo.
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Contextualizagdo: outras disciplinas

Para a terceira categoria, Contextualizacdo: outras disciplinas, definicdo
apresentada pelo Professor 1 da Escola 2, este afirma que:

E expor determinado conteido fazendo referencias com sua utilidade,
influéncia com outras disciplinas e também com o cotidiano do aluno. (P.E>,).

Nota-se entdo, que este traz consigo que contextualizar esta relacionado a
articulagdo dos conteudos com outras disciplinas e com o cotidiano dos alunos. Essa
concepcao de relacionar o conteudo com outras disciplinas, como apresentado na
literatura, esta diretamente voltada para a interdisciplinaridade, como exposto por
Bonatto et al., (2012), em que afirmam que a interdisciplinaridade complementa as
disciplinas, permitindo aos alunos a compreensdo de que o ambiente em que estao
inseridos é composto por diversos fatores, podendo ser compreendida como uma
forma de trabalhar conteldos em sala de aula, na qual se propde uma abordagem que
explore diferentes disciplinas para se trabalhar determinados conceitos.

Para Sa e Silva (2008) a abordagem de conceitos quimicos relacionada ao
cotidiano dos alunos e com a interdisciplinaridade € um mecanismo promissor de uma
aprendizagem ativa e significativa, pois na pratica pedagdgica a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade “alimentam-se” mutuamente. Para se trabalhar essa relacdo de
maneira produtiva, o0s PCNEM (BRASIL, 1999) sugerem a utilizacdo de temas sociais
para contextualizacdo do conhecimento quimico e estabelecimento de inter-relacbes
deste com os varios campos da ciéncia.

Uma das maneiras de se trabalhar a contextualizacéo fazendo um paralelo com
outras disciplinas, esta descrito no trabalho “A quimica do sentido” de Vidal e Melo,
(2013), ao promover a ligacdo entre contextualizacéo e interdisciplinaridade por meio
de uma aula sobre “A Quimica dos Sentidos”, em que foram abordados os sentidos do
corpo humano, sendo estes, o olfato, visdo e paladar. Colocou-se entédo a disciplina de
quimica como eixo central, mas ao mesmo tempo relacionando-a com a fisica e a
biologia.

Diante do exposto, é importante ressaltar, que a interdisciplinaridade ndo deve
ser trabalhada por somente por um unico professor de uma disciplina especifica, mas
gue outros professores de diferentes disciplinas se unam para a promocao desse
saber, articulando as diversas areas do conhecimento. Sendo assim, “a
interdisciplinaridade acontece naturalmente se houver sensibilidade para o contexto,
mas sua pratica e sistematizacdo demandam trabalho didatico de um ou mais

professores” (BONATTO et al., 2012, p.6).

Contextualizacdo: conteudo significativo

A gquarta categoria, Contextualizacdo: contetdo significativo, concepcdo essa
apresentada pelo Professor 3 da Escola 4, o professor afirma que contextualizar:

E tornar significativo o contetido tedrico, melhorando a absorgéo
pelos alunos (P3Ey).

Mediante o exposto, nota-se que essa afirmagdo do professor em tornar o
conteudo significativo volta-se para a questdo da aprendizagem significativa, que esta
presente na literatura, sendo essa quando uma nova informacéo se junta a conceitos ja
existentes nas experiéncias de aprendizado anteriores, por isso, o fator mais
importante que influencia na aprendizagem significativa consiste levar em consideracéo
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aquilo que o aluno ja sabe, levando entdo a aprendizagem de novos conceitos
(AUSUBEL, 1976).

E possivel inferir que essa concepcdo sobre contextualizacdo exposta pelo
professor, em tornar o conteudo significativo para melhorar a aprendizagem dos
alunos, é possivel quando este processo for relacionado com fatores do cotidiano do
aluno e levar em consideracéo aquilo que o aluno ja sabe, fator esse nao foi exposto
pelo professor.

No entanto, para melhor elucidar a relagcdo existente entre tornar o conteudo
significativo relacionando-o com a contextualizagdo, Wharta e Alario (2005), apontam
gue para ocorrer 0 processo da contextualizacdo de maneira significativa é necessario
incorporar vivéncias concretas e diversificadas, incorporando de forma critica o
significado do cotidiano dos alunos no processo de aprendizagem. Os autores afirmam
ainda que: “[...] contextualizar & construir significados e significados ndo sao neutros,
incorporam valores porque explicitam o cotidiano, constroem compreensdo de
problemas do entorno social e cultural, ou facilitam viver o processo da descoberta”

(p.43).

Sendo assim, para melhor explicitar essa relagéo entre a contextualizacdo e a
aprendizagem significativa, observou-se no trabalho “Ensinando conceitos de quimica
inseridos em seu contexto de aplicagdo” de Silva (2013), que este trabalhou a teméatica
“fontes de energia”, e para contextualizar a tematica, este apresentou a relagao dessa
com o contexto social dos alunos indicando 0s pontos positivos e negativos e para que
ocorresse a aprendizagem significativa utilizou-se a metodologia do mapa conceitual,
metodologia essa muito utilizada no processo da aprendizagem significativa.

Mediante as concepcfes de contextualizacdo expostas pelos professores,
nota-se que a maioria a relacionam com o cotidiano, ou seja, dos sete professores
pesquisados quatro a relacionam com o cotidiano, porém desses quatros somente um
professor apresenta uma concepc¢do mais proxima da que encontra-se na literatura,
vinculada a aspectos sociais e a problematizacdo. Acredita-se entdo, que este
professor ao trabalhar a contextualizacdo em sala de aula favorecerd& uma
aprendizagem com o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a formacgéao
do aluno enquanto cidaddo, critérios estes que sao propostos nos documentos
curriculares oficiais do ensino de quimica.

Para as outras trés categorias apresentadas, que relacionam a contextualizacéo
com: teoria e pratica, outras disciplinas e conteudo significativo, sendo cada uma delas
expostas por um unico professor, nota-se que, as categorias relacionados a teoria e
pratica, e a contetudo significativo, aparecem totalmente diferentes da primeira
categoria apresentada pelos outros professores, pois nessas nao é mencionado sua
relacdo com o cotidiano. J& na categoria contextualizagdo: outras disciplinas, o
professor ja a relaciona com o cotidiano, porém ndo de forma fundamentada no
principio da problematizagdo com aspectos sociais.

No entanto, mediante a relacdo dessas concepc¢des com a literatura, notou-se
que é possivel trabalhar a contextualizacdo a partir dessas abordagens, porém é
necessario que estas estejam ligadas a questbes do cotidiano, o que n&o foi
mencionado pelos professores, tornando necessario ainda mais uma vez a
reformulacdo dessas concepcdes por parte dos mesmos. Caso estes venham abordar
essas concepcOes por eles apresentadas em sala de aula estardo trabalhando
respectivamente a experimentacao, interdisciplinaridade e aprendizagem significativa e
nao a contextualizagcdo em si.
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CONTRIBUICOES DO LIVRO DIDATICO DE QUIMICA PARA TRABALHAR A
CONTEXTUALIZACAO

Com relacdo a contribuicdo do LDQ para trabalhar a contextualizacdo dos
conteudos, observou-se que alguns professores relataram nao trabalhar com o LDQ,
sendo usados outros mecanismos para a contextualizagdo dos contetdos. Como pode
ser melhor analisado pela fala dos professores a seguir:

Na grande maioria das vezes sim (P4E)).
Parcialmente (P,E,).
Eu néo uso o livro basico em sala de aula (PE;).

As vezes. Como 0s recursos materiais sdo limitados, o livro contribui com
imagens, textos e informagdes (P,E,).

Nem sempre. As vezes ndo ha tempo para se trabalhar de forma adequada
(P3Ea).

As vezes (P1E,).

Alguns textos sim. Outros 0s conceitos apresentam apenas teorias e aspectos
cientificos ja formados (P.Ej).

Mediante o relato dos professores, nota-se, que o LDQ para alguns nem
sempre contribui para trabalhar a contextualizacao dos contetdos expostas por eles, ja
outros professores mencionam que para trabalhar a contextualizacdo eles a
complementam com outros materiais. Percebe-se ainda pelo relato de um dos
professores, que o LDQ até contribui para trabalhar a contextualizagéo, porém este traz
algumas vezes conceitos ja formados, o que, por sua vez, ndo contribuira para a
construcdo do conhecimento por parte dos alunos. Outro professor, aponta ainda, que
nem sempre o livro contribui, pois o tempo nao é propicio para que se trabalhe de uma
maneira adequada.

Diante do exposto, cabe refletir sobre a qualidade do LDQ em que o0s
professores tem escolhido para sua escola, pois se a maioria aponta que nem sempre
este contribui, o fator pode esta diretamente relacionado no momento da escolha desse
livro e as concepcdes que estes trazem sobre contextualizacdo. Pois como exposto em
questdes literarias da referida pesquisa, o LDQ sé sera aprovado pelo MEC quando
este respeitar a diversos critérios, e alguns desses critérios sdo sua abordagem
metodoldgica, como, contextualizacdo, experimentagdo e historia da ciéncia. Sendo
assim, concepcdes de contextualizacdo que estejam fora do exposto na literatura
certamente comprometerd a contribuicdo do livro para trabalha-la e levando os
professores a terem essa visao de seu LDQ.

A CONTEXTUALIZACAO A PARTIR DO LIVRO DIDATICO DE QUIMICA

Com relacdo a forma em que os professores trabalham a contextualizacdo a
partir do LDQ, notou-se que alguns professores trabalham alguns textos, outros
complementam com outros materiais, tem professor que néo utiliza o LDQ mas busca
outros recursos e ja um professor mencionou utilizar o LDQ somente para resolucéo de
exercicios. Essa afirmacdo pode ser melhor analisada pela fala dos professores em
cada situacao.

Nao uso livro, a contextualizagdo é feita em aula partindo do cotidiano dos
alunos ou de alguma problematizacao feita durante a aula (P+E,).

Fazendo referencias a outros temas relacionados ou com exemplos do dia a
dia dos alunos (P,E,).
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Discutindo os textos e complementando com outros materiais disponiveis na
internet e em jornais (P,E>).

Busco textos de apoio, assim como aulas em slides ou videos que relacionem
com a teoria apresentada no livro (P+Es).

Utilizo o livro como apoio, apenas os exercicios. Uso mais o quadro e a
oralidade (P,Ej).

Utilizando os textos infograficos para complementar o que esta sendo dito,
quando ndo se tem elementos concretos e o livro permite essa visualizagédo

(P2EJ).
Utilizando textos de abertura como fator motivador (PsEy).

Diante do exposto, nota-se como apresentado pelo (P1E1l), que mesmo o
professor ndo utilizando o LDQ em sala de aula ele ainda consegue trabalhar de
maneira contextualizada os conteldos, pois este cria situacdes problemas a partir do
cotidiano dos alunos para que eles possam compreender a relacdo dos conceitos
guimicos estudados com o mundo que o cerca, promovendo assim a contextualizacédo
dos conteudos.

Outros professores como P3E;, P.E;, P.E, e P,E4 relataram que buscam
outros mecanismos para complementar a contextualizacdo a partir do LDQ. Diante do
exposto, Libaneo (1990) discorre que, no momento em que o professor seleciona os
conteudos que serdo trabalhados, ele precisa analisar os textos, verificar como sao
abordados os assuntos para enriquecé-los com sua prépria contribuicdo e a dos
alunos, comparando o que se afirmar com fatos, problemas, realidades da vivéncia real
dos alunos.

O professor P3E4 relata que trabalha a contextualizagdo a partir do LDQ com os
textos que se encontram no inicio de cada conteudo, sendo esses usados como fator
motivador. No entanto, no que concerne a contextualizacdo como fator motivador,
Lobato (2008, p.3) afirma que “a contextualizagdo tem muito a ver com a motivacao do
aluno, por dar sentido aquilo que ele aprende, fazendo com que relacione o que esta
sendo ensinado com sua experiéncia cotidiana”.

Analisou-se ainda, que o professor (P1E4) ndo trabalha a contextualizacdo dos
conteudos, pois este utiliza o LDQ somente para exercicios e que este prefere o quadro
e a oralidade. Isso se torna um fator preocupante, visto que, a contextualizagdo pode
também ser trabalhada a partir de exercicios, desde que, estes também facam uma
relacdo com o cotidiano dos alunos por meio de problematizagdo com tematicas
sociais. Mas nota-se que o professor ndo menciona essa relacdo e que o LDQ é um
instrumento apenas para exercicios. Sendo assim, percebe-se que caso o professor
realmente trabalhe somente nessa perspectiva, esses alunos muito pouco irdo
compreender a relagcdo da quimica com seu contexto social.

Para tanto, diante dessa relacdo de se promover a contextualizacdo a partir do
LDQ, nota-se que alguns professores tém buscado outros recursos para complementar
essa abordagem, fator esse muito importante ao processo de ensino e aprendizagem,
visto que, os alunos tém acesso a outras fontes para construgcdo e complementacao
dos conhecimentos que estes virdo a adquirir.

Quanto a utilizagdo do LDQ somente para a resolucao de exercicios apresenta-
se um processo de retrocesso no que diz respeito a valorizagcdo do ensino de quimica,
pois se estes ndo sao contextualizados e busca somente o aprendizado mecanico
nessa resolucédo de exercicios tdo pouco os alunos desenvolveram as competéncias e
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habilidades de uma aprendizagem pautada na constru¢éo do conhecimento a partir da
reflexdo e argumentacdo, mas somente uma aprendizagem mecanica e memoristica.

O LIVRO DIDATICO DE QUiMICA E OUTROS RECURSOS PARA
COMPLEMENTACAO DA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Os professores foram questionados ainda se, além do LDQ eles utilizam outros
materiais e/ou recursos para complementarem suas aulas. Esse fator em utilizar o LDQ
e outros materiais € importante para que os alunos conhecam outras realidades e ndo
figuem presos somente na abordagem do LDQ o que pode vir a comprometer sua
aprendizagem, por ter so livro como apoio nos estudos. Mas se torna necessario ainda
gue o professor ao buscar outros materiais e outras fontes para complementarem a
abordagem dos conteudos, ndo se esqueca de que o LD que ele escolheu para sua
escola, também é muito importante para a aprendizagem dos alunos. E necessario
entdo que ocorra esse equilibrio na utilizagdo desses recursos.

Diante das respostas dos professores nota-se que a maioria tem buscado
complementarem suas aulas com outros recursos didaticos e outros professores ao
buscar por esses recursos acabam nao utilizando LDQ e outros ficam presos somente
no LD. Mediante os dados obtidos, construiu-se um gréfico que expressa a relagédo
entre os recursos didaticos utilizados, Grafico 1.

Grafico 1: Recursos didaticos mais utilizados pelos professores.

Recursos didaticos

Internet Videos Jogos Resumos de experimentos
textos

O Fr N W b

Fonte: Prépria.

Mediante analise do Grafico 1, nota-se que alguns professores tém buscado
complementarem suas aulas com outros recursos didaticos além do LDQ, o que é
muito importante para aprendizagem dos alunos. No entanto, Masetto (1997) afirma
que: quando a construcdo do conhecimento estd somente voltada sobre o livro didético,
este torna-se um ambiente de aprendizagem parado no tempo, fora de contexto e
desinteressante. Para que isso ndo ocorra, € necessario que o professor enriqueca seu
trabalho pedagogico com a utilizacdo de outros recursos, que além de contribuir para
gue seus alunos construam o conhecimento irdo motivar e incentivar o ambiente
escolar.

Para cada recurso didatico complementar citados pelos professores, ambos tém
sua importancia no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, a experimentacao,
por sua vez, como apresentado por Barbosa e Jesus (2009), apontam que as
atividades experimentais podem ser Uteis as necessidades de melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, quando bem elaboradas e bem utilizadas com objetivos claros,
voltados para um aspecto social do aluno, envolvendo e evidenciando os problemas do
seu cotidiano.
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Com relacao ao uso de jogos, Piaget (1978), afirma que 0s jogos ndo se tornam
apenas uma forma de entretenimento com o intuito de gastar a energia dos alunos,
mas meios que enriguecem o desenvolvimento intelectual, podendo contribuir
significativamente para o processo de ensino e aprendizagem e para processo de
socializacdo dos individuos. Com relagé@o ao uso da internet Teixeira, (2002) afirma que
a utilizacédo dos recursos tecnoldgicos em sala de aula representa ndo somente um ato
de cidadania, mas emerge a possibilidade de promover o desenvolvimento intelectual
do homem.

Com relagdo a esses recursos didéaticos utilizados pelos professores além do
LDQ, cabe a ressalva que se esses forem trabalhados de maneira isolada fora da
realidade do contexto social em que 0s alunos estéo inseridos, pouco contribuira para o
processo de ensino e aprendizagem e favorecendo mais uma vez para uma
aprendizagem mecanica, em que os alunos apenas seguem um roteiro mas nao se
apropriam do conhecimento por nao participarem ativamente de todo o processo.

CONCLUSOES

Os documentos oficiais curriculares para o ensino de quimica, apontam sobre a
necessidade que a educacao basica tenha como foco a preparacéo para uma formacao
voltada para a cidadania. Muitos aspectos metodoldgicos podem ser trabalhados em
sala de aula para contribuir com essa formacao, e um desses aspectos é o principio da
contextualizacdo. A contextualizacdo como defendida por diversos autores, promove
uma aprendizagem pautada em tematicas sociais, em que ter4 por objetivo
desenvolver nos alunos o pensamento critico, a reflexdo e o posicionamento diante de
problemas relacionados ao seu contexto social, despertando assim no aluno o
exercicio da cidadania.

Diante desse exposto e mediante os dados coletados a partir da pesquisa,
acredita-se que o ensino contextualizado s6 sera possivel se o professor estiver
preparado para tal, ou seja, se suas concepcdes acerca de um ensino contextualizado
estiver bem fundamentada como apresentado na literatura. Para tanto, percebeu-se
gque os professores pesquisados apresentam diversas concepgcdes sobre
contextualizacdo, a maioria relacionada a questdes do cotidiano e outras nao
relacionadas com o cotidiano.

Os professores que mencionam essa relagcdo com o cotidiano, apenas um aponta
elementos pautados em uma concepcao semelhante aos principios da
contextualizacdo, que esta baseado em um processo da problematizagdo dos
conceitos a serem estudados. Ja outros professores que também fazem essa relacédo
contextualizacdo e cotidiano, nédo apresentam elementos que sustentam uma
aprendizagem totalmente contextualizada, levando a possivel definicdo de néo
contextualizar mas apenas exemplificar de forma superficial aquilo que esta sendo
estudado com aspectos do dia a dia dos alunos.

Para as outras concep¢lfes apresentadas, nota-se também essa falta de
relacionar com fatos do cotidiano e problematiza-los, apresentando somente
concepcdes pautadas em outras definicdes que estao presentes na literatura. Porém se
essas forem articuladas com fatos do cotidiano dos alunos, promovendo um processo
de interacdo em que os alunos argumentem e seja realizado uma problematizacéo a
partir de tais concepcles, torna-se possivel e indispensavel trabalhar a
contextualizacdo em tais perspectivas por eles apresentadas, como, experimentagao,
interdisciplinaridade e aprendizagem significativa.
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Outro fator apresentado na pesquisa, diz respeito ao processo de
contextualizacdo a partir do LDQ, em que nota-se que essas concepcdes sobre
contextualizacdo exposta pelos professores interferem diretamente no momento em
gue eles apresentam se o livro contribui ou ndo para trabalhar a contextualizagao.
Como nem todas as concepcgodes estiveram de acordo com a literatura que fundamenta
esse processo de contextualizacdo, a maioria afirmou que nem sempre o livro contribui.
Sendo assim, seria necessario a reconstrugcdo dessas concepcbes por parte dos
professores de modo a favorecer até mesmo esse trabalho em sala de aula. Pois se o
LDQ é avaliado mediante ao processo da contextualizagdo, espera-se entdo que este
contribua sim para promover a contextualizacdo dos conteudos.

Com base nos dados obtidos, percebe-se que alguns professores tém buscado a
insercdo de outros recursos didaticos em suas aulas, como jogos, experimentos e
internet, fator esse muito viavel para a construcdo do conhecimento por parte dos
alunos. Porém, nota-se ainda que, nem todos os professores tem utilizado o LDQ em
sala de aula, mesmo a escola tendo quantidade suficiente e quando o utiliza € somente
para aplicacdo de exercicios. Outro professor relata ainda que ndo é possivel a
insercdo de outros recursos, pois o tempo é pouco e ele prefere a oralidade. Sendo
assim, somente com o livro e resolucédo de exercicios 0s alunos nédo terdo acesso a
outras fontes para constru¢cdo do seu conhecimento, pautando somente em uma Unica
fonte de saber, deixando uma lacuna no processo de ensino e aprendizagem, pois &
necesséario que os alunos tenham acesso a outros meétodos e estratégias de ensino
para sua formacéo e alfabetizacéo cientifica.
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