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REsumo:

Com o intuito de promover uma atividade de forma contextualizada para estudantes da 22
Série do Ensino Médio Técnico, desenvolvemos o presente trabalho no Colégio Estadual
Professor Victério Emanuel Abrozino no municipio de Cascavel. A proposta foi baseada na leitura
de duas reportagens que retratavam dois acidentes ocorridos na regido nos anos de 2014 e 2016.
Separados em quatro grupos, cada grupo recebeu uma situacdo-problema diferente, envolvendo
problemas ambientais, transporte de 6leo diesel e ainda sobre derivados do petréleo. Por fim, os
estudantes citaram outros exemplos do dia a dia, onde conseguiram relacionar com conteudos
que foram aprendidos em sala de aula.

INTRODUCAO

Estamos inseridos em uma sociedade, na qual possui inimeras informacgdes e
acontecimentos. Em especial no Ensino de Quimica, vemos que, muitas vezes 0s
estudantes ndo conseguem associar o contelldo com acontecimentos de seu cotidiano,
0 que os deixam desinteressados pelo tema a ser estudado. Isto pode ser um fator que
contribua para que o ensino esteja proposto de forma que ndo haja contextualizagéo.
Cabe ao professor realizar a contextualizagcdo na sala de, porém o0s docentes nem
sempre estao preparados para atuarem desta forma.

Por esse motivo que o Ensino de Ciéncias vem sendo trabalhado nas escolas de
forma descontextualizada em relacdo a sociedade. Com isso, 0s alunos nao
conseguem identificar a relacdo entre o que estudam em ciéncia e o0 seu cotidiano e,
por isso, entendem que o0 estudo de ciéncias se resume a memorizacdo de nomes
complexos, classificacbes de fenbmenos e resolucdo de problemas por meio de
algoritmos.

Acreditamos que nos, futuros professores de Quimica, temos um papel
fundamental e que, por meio dessa ferramenta, poderemos auxiliar na construgao da
sociedade democratica, em que a Quimica esteja inserida no contexto dos estudantes.
Sendo assim, é necessario que ndo tenhamos a resisténcia de transformar a Quimica
da sala de aula em um instrumento de conscientizacdo, com o qual trabalharemos néo
sé os conceitos quimicos fundamentais para nossa existéncia, mas também os
aspectos éticos, morais, sociais, econdmicos e ambientais a eles relacionados, visando
a resolucéo de problemas que enfrentamos no nosso dia a dia.

Entendemos por contextualizacdo uma estratégia de ensino que facilita a
aprendizagem do educado, uma vez que, permite ao estudante buscar novos
significados ao conhecimento escolar. A contextualizacdo ndo se resume apenas em
exemplos do cotidiano, deve ir além. Os professores devem apresentar uma forma para
facilitar a aprendizagem do educando, apresentar relagdes cientificas dos processos
gque envolvem no cotidiano dos estudantes e ainda, promover atitudes para o0s
estudantes pensarem de modo mais critico (SANTOS E MORTIMER, 1999).
Acreditamos ainda que, a contextualizacdo € um principio norteador, e que o professor
deve ser o mediador deste principio para ter um processo de ensino e aprendizagem
mais eficaz. Assim, o conhecimento cientifico ensinado pelo educador, pode se tornar
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mais acessivel para os estudantes por meio da contextualizacdo que tem por objetivo
um método de Ensino aumentando a motivagéo e facilitando a aprendizagem.

Para Silva (2007, p.10) “[...] a contextualizagado se apresenta como um modo de
ensinar conceitos das ciéncias ligados a vivéncia dos alunos (...)". De acordo com 0s
PCNEM, fazer a contextualizacdo dos contetdos na sala de aula com os estudantes
mostra que todo conhecimento possui uma relacdo entre o sujeito e o objeto (BRASIL,
1999). A contextualizacdo permite ao estudante buscar novos significados das
informagdes adquiridas na sala de aula, e assim, possibilitando uma aprendizagem
mais significativa.

Vale ressaltar ainda que, o professor deve cuidar para nao banalizar a
contextualizacdo, pois esta deve seguir como recurso pedagdlgico que permita a
compreensao dos conteudos por parte dos estudantes de forma que contribua para a
construcdo dos conhecimentos dos mesmos (BRASIL, 1999). Pois para a
contextualizacdo poder de fato ser mais efetiva ao estudante, ela deve fazer algum
sentido no mesmo, de mofo que quando aquilo que € visto em sala de aula faz sentido
ao estudante, ele consegue atribuir relacdo com suas vivéncias.

Vemos ainda, como outro fator importante a problematizacdo do Ensino de
Quimica. De acordo com Bachelard (1996) a problematizacdo € essencial para a
construcdo do conhecimento. Para o autor, todo conhecimento parte de uma pergunta,
e caso ndo haja pergunta, ndo tem conhecimento. Assim, para o autor, € possivel que
0 espirito cientifico do estudante seja capaz de formular respostas para os problemas
que a ele é apresentado (BACHELARD, 1996).

Ja para Freire (1987), a problematizacdo parte do didlogo, do qual é feito por
meio da analise critica e reflexiva que os estudantes exercem “[...] sobre uma dimenséao
significativa da realidade concreta, apresentada a eles como um problema para o qual
eles podem construir respostas. ” (FREIRE, 1987 apud HONORATO e MION, 2009,
s/p). Para o autor, o estudante precisa ser desafiado para entender a situacao
problema.

Entendemos que a problematizacdo parte da realidade concreta do estudante
para a construcdo do conhecimento cientifico. Para isto, julgamos importante o
‘pensar”’, ou seja, desafiar os estudantes com situagdes-problema, para que o0s
mesmos possam desenvolver e construir suas préprias interpretaces.

Temos como proposta ainda, trabalhar com enforque CTS (Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade) com os estudantes, ressaltando “[...] a importancia do enfoque Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) perante os questionamentos criticos e reflexivos acerca
do contexto cientifico-tecnoldgico e social [...]" (PINEHRIO, el. al., 2007, p. 71), ou seja,
acreditamos que seja por meio desta abordagem, que os estudantes possam atuar de
forma mais critica na sociedade, pois “O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia
tem acarretado diversas transformacdes na sociedade contemporanea, refletindo em
mudancas nos niveis econémicos, politico e social” (PINEHRIO, el. al., 2007, p. 72).

Lemos (2013) caracteriza “[...] como um avango mudar a abordagem CTS para
CTSA no ambito da alfabetizagdo cientifica”, embora que ja existiam vertentes no
ambito ambiental nos enfoques CTS. Ainda,

Segundo a legislacdo, o Ensino Técnico de Nivel Médio deve propiciar ao
educando a integracéo da formacédo do cidad&o-trabalhador com a realidade do
mundo do trabalho contemporéneo, dotando-o de instrumentos para atuar na
sociedade de forma autdbnoma e critica, consciente dos principios éticos do
cidaddo. Com isso, tornam-se pertinentes as discussdes relacionadas com as
questdes ambientais envolvidas na formacéo profissional. (LEMOS, 2013, p. 1)
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Deste modo, no desenvolvimento da atividade enfatizamos o enfoque
ambiental, pois também acreditamos que os problemas ambientais estejam inseridos
no enfoque CTS.

Para Cruz e Zylbersztajin (2001), Santos e Mortimer (2000), Santos e
Schinetzler (1997), Teixeira (2003) o objetivo central do ensino da CTS na educacéo
bésica é

[...] promover a educacdo cientifica e tecnoldgica dos cidad&os, auxiliando o
aluno a construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar
decisdes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e

atuar na solucdo de tais questdes. (CRUZ; ZYLBERSZTAJN, 2001; SANTOS;
MORTIMER, 2000; SANTOS; SCHNETZLER, 1997; TEIXEIRA, 2003).

Segundo Krasilchik (1987) “[...] desde a década de 1950 vém sendo
desenvolvidas no Brasil inovagbes educacionais no ensino de ciéncias”, Lemos (2013)
afirma que, um contexto interdisciplinar ndo € caracteristica do desenvolvimento da
abordagem CTS. Deste modo, para ndo instruir o estudante de madeira errbnea, €
preciso ter cuidado ao trabalhar com o0 ensino por meio da utlizacdo de
contextualizacdo, problematizacédo e CTSA.

Partindo disto, este trabalho tem a finalidade propor e desenvolver uma atividade
didatica contextualizada no Ensino de Quimica, a partir de situacdes problemas de dois
acidentes ocorridos na regido de Cascavel/PR, com o intuito de formar estudantes mais
criticos a partir de acontecimentos cotidianos, e ndo de avaliar se houve aprendizagem.

METODOLOGIA

Esta proposta foi realizada no Colégio Estadual Professor Victério Emanuel
Abrozino no municipio de Cascavel/PR, com 19 estudantes da 22 Série do Ensino
Médio. A atividade foi pautada na discussdo de duas reportagens: A primeira
“Caminh&o tomba e derrama cerca de 15 mil litros de combustivel na BR 277" e a
segunda “Caminhdo tomba na BR 467 entre Toledo e Cascavel’. Apds a leitura das
reportagens, dividimos a sala em quatro grupos (G1 ao G4) e entregamos a cada
grupo, uma situacao problema diferente:

« G1: Imagine que vocés foram convocados para realizar a limpeza do asfalto de
um acidente e neste houve derramamento de diesel. Foram entregues a vocés
os materiais: Agua, 6leo vegetal, Cal virgem, areia, serragem, alcool, querosene,
vassoura, pa, detergente e luvas. Quais materiais vocés utilizariam? Como
VOCEs realizariam a limpeza deste asfalto? Justifiquem.

o G2: Imagine que houve derramamento de 6leo diesel em uma pequena parte de
um rio da cidade, durante um acidente envolvendo um caminhdo que
transportava este combustivel. Para que este 6leo ndo se espalhe e va para a
nascente, vocés foram convocados para retira-lo do rio. Foram entregues a
vocés: Agua, areia, garrafas PETSs, barbante, alcool, absorventes de 6leo diesel,
detergente e luvas. Quais materiais vocés utilizariam? Como voceés realizariam a
limpeza do rio? Justifiquem.

e G3: O dleo diesel é o principal combustivel comercializado no mercado Brasileiro
e assim, é transportado para muitas cidades. Ele € um produto inflamavel,
medianamente toxico e pouco volatil. A partir desta informagdo, como VOCcés
julgam que deve ser o transporte deste combustivel? Quais os cuidados
necessarios para o manuseio do mesmo? Justifiquem.

e G4: O petrdleo € o recurso natural finito e um dos mais valiosos do mundo e,
possui inimeras aplicacdes. O Oleo diesel, também conhecido como gasoéleo, é
um derivado do petrdleo. Quais destes outros itens vocés acreditam que derivam
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do petrdleo: Gasolina, GLP, vidro, sabonete, alcool, plasticos e isopor? Qual a

importancia do petroleo para a sociedade? Justifiquem.

Os estudantes tiveram em média 20 minutos para escreverem suas respostas.
Depois, foram convidados a explicarem para os outros grupos. A explicagéo foi gravada
em audio.

Posteriormente os estudantes, ainda em grupos, responderam no verso da folha
a questdo: “Todo o conhecimento adquirido em sala de aula pode ser transposto em
nossas vivéncias fora do ambiente escolar. Cite outros exemplos do Ensino de Quimica
que vocés julgam ser possiveis de se desenvolver fora do ambiente escolar.
Justifiquem”. As respostas foram analisadas qualitativamente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como cada grupo possuia uma situacdo problema diferente, dado o tempo

designado para responderem, discutimos as respostas com todos os estudantes.
G1: Os estudantes deste grupo responderam: “Uma das op¢des que utilizariamos seria
a cal virgem (CaO), pois seria um modo de conter 0 possivel vazamento para lugares
diversos. Além do Cal virgem poderiamos utilizar areia e serragem serragem. O
detergente poderia ser utilizado, poderia dissolver o 6leo derramado. O querosene
utilizariamos também para dissolver o 6leo. Tudo isso utilizando EPI’s.” (G1).

Os estudantes escolheram a cal virgem para limpar o 6leo na pista acreditando
gue a cal seria capaz de absorver o combustivel. Porém, a opcdo da cal escolhida
pelos estudantes foi um equivoco, porque este ndo tera interacdes fortes o suficiente
para absorver o 6leo, sendo ineficientes na contengcdo do mesmo pelo motivo do éxido
de célcio ser uma molécula pequena e altamente polar, j& as moléculas de 6leo diesel
possuem tamanho elevado e baixa polaridade. Além do Oxido de calcio (Cal) o grupo
também indicou a areia e a serragem como materiais utilizaveis para a remocédo do
Oleo, essa escolha foi mais coerente que a anterior, pois ambos 0s materiais tém
capacidade de absorcdo e sdo de facil acesso podendo ser removidos utilizando pa e
vassoura citadas nas opcoes.

Ainda, o grupo utilizaria o detergente e 0 querosene para tentar dissolver o
restante de Oleo remanescente na pista. Em termos de interacfes fisico-quimicas o
detergente possui uma parte polar e outra apolar, e isto faz com que seja possivel o
auxilio para a remocdo do Oleo diesel derramado no asfalto. O querosene é um
solvente muito utilizado para a remocéo de graxas e 6leos, portanto, também €& uma
boa opc¢éo para a remocao do Oleo diesel, devido ambos possuir interacdes apolares.

As escolhas, querosene e detergente, feita pelos estudantes do grupo séo
justificaveis porque tanto como em um como no outro promoveriam uma remocao do
Oleo diesel a nivel molecular promovendo assim uma limpeza extremamente eficiente
na pista, porém o detergente e o querosene apenas solubilizariam o 6leo, eles ndo sao
capazes de quebrar as cadeias de Oleo, ou seja, ao se adicionar detergente ou
guerosene na pista suja estes vao remover o 6leo e desta forma escoaria da pista para
0 solo agravando ainda mais o impacto ambiental.

G2: Os estudantes responderam a situacao problema: “Utilizariamos barbantes,
garrafas PETs e absorventes de 6leo diesel, dessa forma poderiamos montar uma
barragem com as garrafas e o auxilio dos barbantes para amarrarmos. Os absorventes
poderiamos utilizar também, porém ndo sabemos de que maneira. ” (G2).

Durante a discussdo, os estudantes do grupo disseram que utilizariam as
garrafas PETs e os barbantes para fazer uma barreira impedindo que o diesel se
espalhe, e explicaram ainda que seria possivel devido a diferenca de densidade entre a
agua e o oOleo. Alem do mais, aproveitamos para relembrar os estudantes sobre a
densidade do 6leo, pedimos a eles “Por que o dleo fica na superficie da agua? ” Os
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mesmos responderam ‘pelo fato de ser mais leve” (G2), assim explicamos que a
densidade € a resultante de uma razdo entre a massa do composto e o volume que o
mesmo ocupa a uma determinada temperatura. E devido a este fenbmeno que o 6leo e
a agua formam uma mistura heterogénea.

Posteriormente, disseram que utilizariam o absorvente de 6leo diesel, mas nao
citaram nenhum adsorvente, nem souberam explicar o seu uso. Provavelmente fizeram
esta escolha por associacdo ao nome. Apos, explicamos que os absorventes podem
ser mantas que sao de facil aplicacdo, sdo eficazes para limpeza, ndo sdo afetados
pela temperatura, resistem as chamas, ao apodrecimento e ao bolor. Além disso,
flutuam na agua, absorvendo grande quantidade do petréleo ou derivados. Dessa
forma, eles poderiam utiliza-las para a remocéao do 6leo presente na superficie do rio.

G3: Ao questionarmos esse grupo obtivemos a seguinte resposta: “O caminhéo
deve ser propicio a este tipo de combustivel, além disso, o caminhdo deve ser
submetido ha condicdes de temperatura baixa e pressao constante. ” (G3).

Assim, sabemos que para o transporte deste combustivel ndo ha a necessidade
de controle de temperatura, pois 0 combustivel é pouco volatil. Existe uma necessidade
de isolamento para evitar que o diesel entre em contato com agentes contaminantes.
Outro fator que o grupo nao apontou € que, o individuo que realiza o transporte deste
tipo de combustivel deve possuir um treinamento especifico para realizar este tipo de
transporte.

Em seguida, os estudantes mencionaram ‘ao fazer comercializagcdo de dleo
diesel € necessario ter avisos de seguranca bem como; adesivos, para os demais
veiculos manterem distancia do caminhdo que transporta o combustivel, além da
utilizagao dos EPI's” (G3).

Com isso, comentamos também que os caminhfes possuem um limite de
combustivel a ser transportado, assim como citado pelos estudantes € necessario
utilizar Equipamentos de Protecédo Individual (EPI) no momento em que for lidar com o
combustivel, dessa forma caso isso esteja irregular os motoristas podem ser multados.

G4: “Derivados do petroleo - GLP - Gasolina, plastico, isopor. Os demais néo
sao provenientes do petroleo. Na sociedade contemporanea, o petréleo € uma base na
tecnologia e economia. Porém é uma das maiores fontes de poluigcdo” (G4).

A discusséo deste grupo foi baseada nos produtos derivados do petréleo, tanto a
producdo como a composicdes especificas desses produtos. Durante a discussao, um
integrante do grupo afirmou que existiam alguns sabonetes provenientes do petroleo,
porém ndo soube dar exemplo de um sabonete. Posteriormente, outro integrante do
grupo afirmou que ndo existem sabonetes provenientes do petréleo. De fato, o
sabonete é um derivado da gordura, e assim, ndo conhecemos nenhum sabonete que
derivado do petroleo, acreditamos que 0 mesmo associou 0 sabonete como um
derivado do petréleo pautado no estudo do 6leo diesel, ou seja, 6leo do sabdo como se
fosse o0 mesmo.

Quanto a importancia do petréleo, os estudantes afirmaram que este € uma das
maiores fontes de poluigcao devido ao impacto ambiental gerado pelo derramamento do
mesmo e por meio do refino de seus produtos. Por outro lado, os estudantes afirmaram
gue o petrdleo é a base para a vida que temos hoje, pois antigamente existiam 0s
automoveis a vapor, e com 0 uso do petroleo foi possivel ter automoveis movidos com
combustiveis fosseis. Além do mais, segundo Cerqueira e Franscisco (s/a) o petroleo é
responsavel por quase 37% da energia produzida no mundo.

O objetivo deste trabalho n&o foi avaliar se a aprendizagem gerada pela
atividade foi ou ndo significativa para os estudantes, mas tinhamos o intuito que os
estudantes conseguissem relacionar os conteddos que ja viram em sala de aula com
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situacdes do dia a dia, e assim, poderem também aprender conteudos futuros de forma
mais critica. Dessa forma, ao finalizarmos a atividade sobre as reportagens dos
acidentes ocorridos propomos aos estudantes para estarem citando alguns exemplos
que 0S mesmos vivenciam e apresentam conhecimentos cientificos aprendido em sala
de aula.

Com isso, os estudantes do G1 afirmaram que; “E possivel compreender e
entender o equilibrio osmotico em nosso dia a dia, como o fluxo do solvente em que
ocorre em uma salada” (G1). Vemos que os estudantes relacionaram a osmometria
com a salada murcha, devido a troca que ocorre a passagem do solvente do meio
externo para dentro das células vegetais.

O G2 falou a respeito da oxidagdo “A oxidacdo de coisas aleatorias” (G2) e
durante a discussao, citaram o0 exemplo da oxidagdo da maca. Dessa maneira
acreditamos que no caso da maca sao liberados compostos de dentro das células que
interagem com 0 oxigénio no ar, e assim ocorre 0 processo da oxidacao. Este processo
pode ser observado pela mudanca de coloracdo, geralmente ficam marrons,
principalmente devido a uma reagdo quimica catalisada por uma enzima.

Ja o G3 exemplificou “ Quanto maior a quantidade de acUcar colocada na agua
variando maior vai ser a temperatura para ela dissolver. ” (G3). Percebemos que os
estudantes relacionaram a diferenca do ponto de ebulicdo da agua (sozinha e com
soluto). Porém, ndo se pode levar em conta o termo “qualquer quantidade” porque a
partir do momento em que a quantidade de acucar for superior a quantidade de agua,
este passara a ser soluto e ndo solvente. Durante a discussdo, comentamos que 0
exemplo que o grupo fez pode ser explicado pelo conceito de ebulioscopia, pois é a
propriedade coligativa correspondente ao aumento do ponto de ebulicdo de um liquido
guando se acrescenta a ele um soluto que nao é volatil.

O G4, por sua vez, afirmou “Que sem quimica ndo saberiamos fazer bolo” (G4).
Vemos que houve um equivoco nesta resposta, pois nhdo € necessario saber de
conceitos quimicos para saber fazer um bolo. Porque Quimica é a Ciéncia que estuda
uma série de elementos e fendbmenos, contudo ndo é necessaria a existéncia desta
Ciéncia para que esses fendmenos ocorram e estes elementos existam. Entretanto
podemos considerar os estudantes ao dizer “Que sem quimica ndo saberiamos fazer
bolo” (G4) poderiam estar se referindo as composi¢des e as transformacgdes quimicas
gue ocorrem no processo, ou seja, reacdo de fermentacdo que ocorre e o fendmeno
fisico de desidratacdo ao assar o bolo, entre outros.

A proposta desta atividade tinha como intuito de trazer abordagens diferenciadas
(como as reportagens) para discutir conceitos envolvidos nestes processos. Assim,
para verificarmos se 0s estudantes conseguiriam relacionar outros conteddos com
situacdes diarias dos mesmos, propusemos que citassem exemplos do cotidiano deles
que pudessem verificar conteudos de quimica que ja foram trabalhados. Entretanto,
averiguamos que 0s mesmos nao justificaram suas respostas como foi solicitado,
sendo que, nos poderiamos ter feito a questdo de forma mais clara, apesar do
propésito da questdo ter sido que eles apresentassem exemplos que conseguiam
relacionar.

Acreditamos que a questdo poderia ter sido elaborada de forma que indicasse
melhor nossa intengcdo com a questao, em negrito apresentamos como esta poderia ter
sido realizada: “Todo o conhecimento adquirido em sala de aula pode ser transposto
em nossas vivéncias fora do ambiente escolar. Sendo assim, apresente situagdes do
seu cotidiano que tenham relacbes com conteudos de Quimica explicando a
relevancia deste conteudo para a vivéncia social”. Vemos que, assim 0s
estudantes poderiam entender melhor o real sentido da questdo, do qual era que, os
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mesmos relacionassem conteudos que ja viram em sala de aula com situacdes
corriqueiras do dia a dia que muitas vezes o conhecimento cientifico em torno destas
situacdes passa despercebido. Assim, gostariamos que o0s estudantes fizessem a
relacdo entre a situagcdo e os conteldos trabalhados em sala, como por exemplo, ndo
identificar a reagao de oxirredugao do portdo de ferro como simplesmente “ferrugem”,
mas pensar que para que a ferrugem ocorra é necesséario que haja a oxidacao do ferro
por meio da presenca do oxigénio do ar.

Assim como o derramamento de 6leo diesel que mostramos nos acidentes. Para
a retirada desde combustivel é necessario compreender, mesmo que minimamente, a
solubilidade de compostos, as interagdes intermoleculares e densidade, para saber
qual a melhor maneira de ‘limpar” o asfalto onde houve o derramamento do
combustivel e, entender como retirar o 6leo diesel do rio para minimizar os problemas
ambientais em torno dele.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida possibilitou algumas consideracdes importantes e
relevantes quanto ao uso de situagcbes-problema, como tentativa de uma contribuicao
positiva para o processo de ensino e aprendizagem. O uso da problematizacdo é uma
das formas de abordagens utilizadas na relacdo entre os conhecimentos, obtidos em
sala de aula com situacdes do nosso cotidiano de modo que cada estudante faca néo
somente a relacdo, mas que essa relacdo esteja correta. Vemos ainda que, atividades
contextualizadas ndo importantes para que o0s estudantes entendam com maior
facilidade aquilo que esta sendo exposto, e assim, o “aprender Ciéncia” se torna mais
prazeroso para o estudante.

Como as atividades deste cunho sao importantes no processo de constru¢ao do
conhecimento do estudante, elas devem ser bem planejadas, com foco, para que nao
se torne sem sentido. Deste modo, verificamos que poderiamos ter pensado melhor
para a elaboracdo das questbes e da atividade para ser mais significativos aos
estudantes da 22 Série do Ensino Médio.

Apesar de alguns equivocos de planejamento, observamos que a principal
dificuldade dos estudantes estava em ordenar 0os conceitos de modo a fazer relagéao
entre 0s conhecimentos ja adquiridos. Acreditamos que o0s estudantes estdo
acostumados a realizar questdes objetivas, que priorizam a memorizagdo conceitual
sem a devida relacdo contextualizada.

A pesquisa evidenciou que quando a relacdo entre os conhecimentos e as
praticas faz sentido para o estudante, o ensino e aprendizagem tornam se mais
significativos, pois conseguem deste modo, apreender o que € visto em sala de aula e
relacionar com suas vivéncias. Dessa maneira, quando o estudante entende o
conteudo e relaciona corretamente com questdes do seu contexto, mostram-se mais
entusiasmados e participativos durante as aulas.

Com isso, a atividade possibilitou para os grupos uma maneira diferente de
relacionar os conteudos cientificos ja trabalhados anteriormente bem como; densidade,
polaridade, pressdo e temperatura entre outros. As questdes problema fizeram com
gue os estudantes relembrassem o0s conteudos e pensassem como esses poderiam
estar presentes nas situagcbes-problema propostas. Acredita-se que a atividade foi
valida e proveitosa, pois fez com que os estudantes compartilhassem suas ideias a
respeito da Quimica e relagdes coerentes com o contexto.
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