R . L . - . Formagao de Professores
Divisé@o de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) FP

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

REFLEXOES ACERCA DA ALFABETIZACAO CIENTiFIgA
POR MEIO DA DIALOGICIDADE E PROBLEMATIZACAO
FREIREANA NO ENSINO DA QUIMICA

Maria Isabel Moutinho Branco** (PG), Marcelo Lambach? (PQ), Fabiana Roberta G. S.
Hussein® (PQ).
1. Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR — Curitiba. (mariaisabelcwb@gmail.com)

2. Universidade Tecnolégica Federal do Parana — UTFPR — Curitiba.
3. Universidade Tecnol6gica Federal do Parana — UTFPR — Curitiba.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo Cientifica, Contextualizacdo, Problematizacao.

O objetivo do presente trabalho foi analisar a partir de referenciais tedricos freireanos, a importancia em
conhecer os saberes que os alunos do Ensino Médio trazem para a sala de aula, oriundos da percepgao
gue sua vivéncia, relagbes com a natureza e com seus semelhantes, os formam como cidaddos, bem
como a reflexdo da necessaria formacdo continuada e/ou permanente através de perspectivas
pedagdgicas criticas para docentes que atuam nesta modalidade de ensino. Neste processo, o professor
passa a ter o papel de mediador, onde os conteddos nas suas especificidades continuam tendo papel
fundamental na alfabetizagédo cientifica, porém articulados a contextos que possibilitem ao aluno
estabelecer inter-relagdes a partir da propria realidade.

1. A Formacédo Continuada do Professor Atuante no Ensino da Quimica

As mudancas de carater social, econdémico e tecnoldgico na sociedade ocorrem
rapidamente, promovidas pelas tecnologias da informagcdo e comunicacdo que
propagam a populacédo por meio de diversas midias, informacdes e conhecimentos que
levam o0s sujeitos se tornarem mais ou menos criticos em relagdo ao mundo que
vivemos.

Como nem sempre as informagfes que chegam a escola sao utilizadas e
analisadas criteriosamente, inviabiliza-se a articulacdo e formacao de opinido critica a
respeito dos assuntos divulgados na midia que podem ser relacionados aos
conhecimentos escolares. Este descompasso entre a ciéncia que € ensinada e a
demanda formativa que a sociedade necessita, reflete uma crise educacional
contemporanea para o ensino de ciéncias e requer ndo apenas a adocdo de novos
métodos, mas de novas metas em busca de se constituir uma nova cultura educacional
(POZO; CRESPO, 2009).

Cachapuz et al. (2005), enfatizam a importancia da alfabetizacdo cientifica
tomando como ponto de partida a Declaracao resultante da Conferéncia Mundial sobre
a Ciéncia, ocorrida em Budapeste em 1990, da qual se destaca que:

Para que um pais esteja em condicdes de satisfazer as necessidades
fundamentadas da sua populacdo, o ensino das ciéncias e a tecnologia s&o
imperativos estratégicos. Como parte dessa educacgédo cientifica e tecnologica,
0s estudantes deveriam aprender a resolver problemas concretos e a satisfazer
as necessidades da sociedade, utilizando suas competéncias e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Hoje, mais do que nunca, é necesséario fomentar e
difundir a alfabetizacdo cientifica em todas as culturas e em todos os setores
da sociedade [...] a fim de melhorar a participagdo dos cidaddos na tomada de
decisdes relativas a aplicacdo dos novos conhecimentos (CONFERENCIA
MUNDIAL SOBRE LA CIENCIA, BUDAPESTE, 1999).
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O texto de Cachapuz remete a uma reflexdo a cerca do que acontece nas
escolas brasileiras atualmente. Com isso cabe questionar: como € possivel esperar que
a populacédo apos a formacédo basica, consiga participar como cidaddos nas tomadas
de decisdes se o curriculo de Ciéncia pouco mudou desde o século XIX?

Ao se estudar as tendéncias pedagdgicas, presentes no Brasil constata-se que
a prética docente, mesmo que retocadas com nuances de inovagdes, ainda € a mais
proxima da pedagogia tradicional, caracterizada pela autoridade do professor, pelas
aulas expositivas, com transmissdo e memorizagdo dos contetdos seguidos de testes
avaliativos (TEIXEIRA, 2003, p.11).

Um questionamento mais complexo, em relacdo a esta constatacdo de
Teixeira, pode ser assim redigido: como esperar uma mudanca metodologica
espontanea de professores que tiveram sua formacgéo nos ditos moldes tradicionais e
sua pratica de estagio supervisionado em ensino no mesmo formato? Os cursos de
formacdo continuada disponiveis para os docentes atendem as necessidades dos
docentes? Os professores encorpam no seu cotidiano escolar praticas e metodologias
propostas nas formagdes continuadas?

Para pensar a respeito dessas questfes e as possiveis respostas, ha que se
considerar que a constituicdo das ideias em torno dessas questdes, normalmente,
deriva da articulacdo entre as Universidades e a Educacdo Basica, desenvolvendo
pesquisas em metodologia e em didatica, buscando mudancas no modelo de ensino
atual, no presente caso, para a Quimica, assim como para outras ciéncias. Esse
movimento se da por meio de reunides, seminarios, encontros, congressos e
producdes técnicas com resultado de tal processo.

Uma acdo que merece destaque e que contribui para tal formacédo de ideias é o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), iniciado em 2010, que
tem o objetivo de apoiar a formacao de estudantes dos cursos de licenciatura, ou seja,
da formacédo inicial e contribuir para elevar a qualidade da educacdo basica nas
escolas publicas promovendo a integracao entre educacao superior e educacdo basica
(BRASIL, 2016).

Com esse programa, por exemplo, denota-se a importancia em inserir 0s
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, como também
oportunizar a criagdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar buscando a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem. Ao diminuir a distancia
do que se pesquisa nas universidades e a escola, incentiva os professores das escolas
publicas da educacédo basica a serem coformadores dos futuros docentes (BRASIL,
2016).

Entretanto, se o PIBID é um avanco na formacao inicial dos futuros docentes,
por outro lado, como a formacdo continuada estd acontecendo para os demais
docentes que nao fazem parte do programa?

Pozo e Crespo (2009) demonstram que a maioria dos docentes prefere a
metodologia tradicional pela falta de dominio das pedagogias criticas. Mortimer (2002)
relata a mesma problematica do ndo saber como fazer, porém acrescenta que
“qualquer gquimica do cotidiano é muito mais dificil de ser ensinada do que a quimica
tradicional, propedéutica” (MORTIMER, 2002, p.5).

Para Tuan (2012 apud Lopes 2014), o individuo percebe o mundo a partir da
sua experiéncia, sendo que ha uma interferéncia direta do meio cultural que ele esta
inserido na percepgédo e na atitude do mesmo. A atitude do sujeito em relagcdo ao
mundo depende de sucessivas percepcdes, ou seja, de experiéncias.
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Garcia (2012) aponta que os professores sao individuos inseridos num
determinado contexto de realidade, mostrando-se mais predispostos as mudancas
guando tem como principio a prépria experiéncia em sala de aula, mesmo quando néo
receptivos a propostas externas, conseguem adaptar para sua realidade.

As pesquisas em didatica das ciéncias apontam que o ensino de quimica, fisica
ou biologia ndo podem se limitar aos moldes tradicionais de transmissédo de conteudos,
sem que haja preocupacdo em detectar os conhecimentos prévios que os individuos
trazem consigo para dentro da sala de aula, e de que forma estes conhecimentos se
tornam saberes cientificos no transcorrer do processo educativo escolar (ASTOLFI,
2013).

Durante os anos de 2014 e 2015, a formacédo para docentes que atuavam na
Educacédo Béasica, mais especificamente no Ensino Médio, por meio do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio*, deixa explicita a necessidade de reconhecer os
sujeitos desse nivel de ensino, sujeitos estes em que majoritariamente com diversas
histérias e realidades de vida, oriundos do setor popular, filhos de trabalhadores com
baixa remunerag&o na grande maioria (BRASIL, 2013).

A formacdo em questdo ocorreu em duas etapas distintas, baseadas nos
seguintes cadernos tematicos: Ensino Médio e Formagdo Humana Integral; O Jovem
como Suijeito do Ensino Médio; O Curriculo do Ensino Médio, seus Sujeitos e o Desafio
da Formacdo Humana Integral; Areas de Conhecimento e Integracdo Curricular;
Organizacdo e Gestdo democratica da Escola; Avaliacdo no Ensino Médio; A
organizacdo do trabalho pedagdégico no ensino médio; Ciéncias Humanas; Linguagens;
Ciéncias da Natureza; Matematica (BRASIL, 2014).

A compreensdo de como pode ser desenvolvido o ensino de quimica, levando
em consideracdo a contextualizacdo em uma perspectiva freireana, em que sua
principal caracteristica é considerar os sujeitos envolvidos no processo educativo,
professor e aluno, toma-se como referéncia um curso de formacédo continuada, ofertado
pela UFPR — Universidade Federal do Parand — em parceria com a UFSC -
Universidade Federal de Santa Catarina — e a SEED/PR — Secretaria de Educacao do
Estado do Parana, no qual se desenvolveu a proposta de um ensino de Quimica para
Jovens e Adultos — EJA — na Perspectiva Dialégico-Problematizadora Freireana,
ocorrido em 2011, ofertado para professores de escolas estaduais da cidade de
Curitiba e regido metropolitana, atuantes na EJA, sendo adaptado posteriormente, em
2013, em uma nova formacdo continuada para professores de quimica do Estado do
Parana. Tal curso tomou como referéncia, além dos escritos de Paulo Freire, também
os textos de Silva (2004, 2007), Delizoicov (1991), Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009) e Lambach (2007), acrescentando em 2013 as Diretrizes Curriculares da
Educacao Basica da disciplina de Quimica (2008).

O curso de curta duragdo intitulado “Formagao em Acao”, ofertado pela
Secretaria Estadual de Educacédo do Parana (SEED/PR), visava a formacéo continuada
dos professores da rede estadual de ensino. Na edicdo do ano de 2013, elaborou-se a
formacao continuada com o objetivo de trabalhar com os docentes conceitos como
problematizacdo, contextualizacdo e interdisciplinaridade na perspectiva pedagdgica
dialégico-problematizadora freireana, utilizando a experimentacdo como alicerce
didatico. Em Curitiba, participaram aproximadamente 110 professores (dados

o objetivo do pacto foi promover a formacao continuada dos professores e coordenadores pedagégicos que atuam
no Ensino Médio da rede estadual de ensino, nas areas urbanas e rurais, em consonancia com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares da
Educacéo Basica.
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fornecidos pelo Nucleo Regional de Curitiba) atuantes no ensino da quimica de
diferentes escolas abrangendo todas as regides de Curitiba.

A metodologia do curso foi organizada em dois momentos: no primeiro
trabalhou-se a fundamentacdo tedrica de forma expositiva em que 0s conceitos
referentes aos trés momentos pedagodgicos propostos por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009) foram apresentados. Depois, 0s participantes recriaram parte das
atividades desenvolvidas no curso de 2011, citado anteriormente. No segundo
momento, a problematizagdo, por meio da experimentacao e utilizacdo de simuladores,
abordou a importancia das tecnologias para o ensino de quimica, apresentando
recursos disponiveis no portal “dia a dia educacdo” e outros sites da internet,
demonstrando aos docentes possibilidades compativeis aos recursos didaticos na
realidade das escolas do estado do Parana.

Os resultados da Formacdo em Acéo de 2013, para a disciplina de Quimica,
mostram que a aceitacdo e 0 interesse por uma aula organizada na perspectiva
pedagogica dialdégico-problematizadora freireana € positiva, porém os docentes sao
resistentes a uma possivel mudanca na sua pratica em sala de aula. Tal afirmacao
surgiu durante um exercicio dialégico proposto no encerramento do curso, o qual
consistiu na organizagdo de um plano de trabalho docente que propiciasse mudanca
para uma perspectiva critica, por singela que fossem na pratica pedagodgica destes
docentes. Porém, o0 que surgiu nas discussbes foram resisténcias de ordem
burocréatica, relacionados a inseguranca em relacdo a proposta pedagdgica
propriamente dita, e por ndo identificar todos os contetdos tradicionalmente
organizados no curriculo de quimica. A dificuldade em articular a organizacao do plano
de aula docente nesta perspectiva a estrutura curricular linear presente no Projeto
Politico Pedagdgico da escola apareceu como fator limitante.

2. A Alfabetizacdo Cientifica por meio da Dialogicidade, Problematizacdo e
Contextualizacdao na Perspectiva Freireana.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), defendem que o individuo se
desenvolve num contexto coletivo, adquirindo cultura e linguagens préprias do contexto
gue esta inserido, no qual o significado dos fenbmenos e objetos que o cercam tem
uma interpretacdo propria que foi adquirida através da convivéncia com o seu grupo,
seja familiar ou de grupos sociais. O individuo, para estes autores, € um ser ontoldgico
e epistémico, ou seja, possui recursos cognitivos e é capaz de aprender. Tendo como
premissa que o aluno é um individuo que interage com o objeto do conhecimento,
particularmente aos do ensino de Ciéncias da Natureza, por conviver diariamente com
os fendmenos das disciplinas que compdem a area estudam, o aprendizado originado
a partir das relagbes com os saberes de senso comum ou da dos conhecimentos
derivados dos conteudos curriculares, precisam fazer sentido para 0 mesmo.

Praia et al. (2007) aponta que: “O caminho da possivel alfabetizacdo cientifica
seria o dominio de determinadas linguagens cientificas concomitantemente a atitudes
cientificas, ou seja, pensar o cotidiano através dos conhecimentos adquiridos em sala
de aula.” Para Delizoicov et al. (2009), Freire ressalta que para utilizar os conceitos
prévios que o aluno detém é preciso primeiramente conhecé-los, a apreensao do
significado e interpretacdo de temas por parte dos alunos devem estar garantidos no
processo didético, para que a interpretacdo dos dados possam ser problematizados, ou
seja, para que o0 ensino seja dialégico, ndo basta propor temas e contextualiza-los,
todos os envolvidos no processo de aprendizagem devem falar e serem ouvidos,

XVIIl Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVIII ENEQ)
Florianépolis, SC, Brasil — 25 a 28 de julho de 2016.



R . L . - . Formagao de Professores
Divisé@o de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) FP

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

alunos e professor; a contextualizacdo para ser significativa para o aluno deve estar
vinculada a realidade dele.

Para Teixeira, (2003, p.88):

A educacdo sempre esta a servico de um determinado tipo de cidadania. Pode
atuar de modo critico, reflexivo, incentivando a emancipacao popular, ou pelo
contrario, pode ser responséavel pela formacdo de individuos obedientes,
conformistas e acriticos diante das questdes sociais.

Para isto, se faz se necessario uma abordagem metodologica pelo professor
que proponha situa¢des problematicas relevantes que propiciem que o aluno formule
hipéteses fundamentadas nos conhecimentos disponiveis que ja possui e encontre
estratégias de resolucdo, em que o educando aprendera se suas concepc¢les
espontaneas forem colocadas em confronto com os fenébmenos ou experimentos
cientificos. O professor desempenha o seu papel de mediador do conhecimento
cientifico, possibilitando que o aluno articule sinteses e possibilidades de respostas ao
problema inicial (PRAIA et al., 2007).

Na perspectiva freireana, o aluno é exposto a um problema originado em um
contexto do qual ele faz parte, e contextualizar implica partir da realidade concreta dos
sujeitos, no caso a dos alunos, a qual depende da investigacao e reflexdo do contexto
em que estdo inseridos, compreendendo a vida cotidiana nos seus diversos aspectos
(AIRES; LAMBACH, 2010).

O termo contextualizar é bastante frequente nas falas de professores que
participam de cursos de formacgéo continuada, como também em documentos oficiais,
como é o caso das Diretrizes Curriculares Estaduais da Disciplina de Quimica (2008).
Este documento, que é fruto de um longo processo de discussédo coletiva, ocorrido
entre 2004 e 2008, envolveu professores da Rede Estadual de Ensino e é sugerido
como referéncia para o trabalho pedagogico na escola (BRANCO; LAMBACH, 2015,
p.1).

Porém, o que se pode identificar, pelo menos nesses dois l6cus — Diretriz e
Proposta Pedagdgica das escolas — é que a compreensdo do que seja
contextualizacdo assume sentidos diversos, tanto no que se fala quanto no que esta
escrito no documento orientador. Sendo que, um dos sentidos mais comuns pode ser
caracterizado como uma simples exemplificacdo de onde os conteldos quimicos estéao
presentes no mundo, ignorando se estes fazem parte do cotidiano do aluno (BRANCO;
LAMBACH, 2015, p.1).

Delizoicov et al. (2009) estruturam o planejamento do professor baseado nos
momentos pedagdgicos: problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e
aplicacdo do conhecimento em que o ponto de partida € a fala obtida nas entrevistas
realizadas pelo professor com os estudantes.

A problematizacdo inicial apresenta situacfes reais que o0s alunos
conhecem e presenciam, e que estdo envolvidas nos temas, mas que
exigem a introdugcdo dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas,
neste momento problematiza-se o conhecimento que os alunos véao
expondo, a partir de poucas questdes relativas ao tema e as falas
significativas obtidas nas entrevistas. O ponto mais importante nesta etapa
€ fazer com que o aluno sinta a necessidade da aquisicdo de outros
conhecimentos numa situacdo como um problema que precisa ser
enfrentado (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 200).
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2.1. Problematizacéo

A utilizacdo da problematizacdo no ensino de quimica visa alguns objetivos,
como: desafiar o aluno, lancar duvidas, localizar limitacdes e lacunas no conhecimento
prévio do aluno, instigar o aluno a explorar questfes, apontar contradicées nas falas
dos estudantes. Estes elementos podem auxiliar o docente nos encaminhamentos
metodologicos durante a elaboracdo do seu plano de trabalho. Ao propor
problematizacGes a partir da realidade dos estudantes, as falas deles que apresentam
contradicbes sociais sdo consideradas “falas significativas”, as quais passaram a
constituir o “tema gerador” e o “contra tema” tal como propde Silva (2004) e acabam e
culminam na utilizagdo dos trés momentos pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009), a serem usados na proposicao das atividades pedagdgicas.

A partir de trabalhos de Bachelard, Piaget e Bruner; Astolfi (2013) ressalta a
ideia de que qualquer aprendizagem conceitual ja existente interfere servindo de base
para um sistema de explicacdo para o docente, mesmo que 0 conceito pré-existente
seja falso.

Como destaca Astolfi (2013), nas respostas a um problema, que
impreterivelmente deve ser proposto pelo professor, ndo deve ser desconsiderada a
hipotese de que os alunos podem escolher uma fala para “agradar” ou “para acertar” o
que é solicitado pelo professor, sem representar necessariamente a realidade deste
aluno.

Para tentar minimizar esta possivel dificuldade, obtendo respostas
espontaneas € importante que o docente planeje com cuidado como e quais serao 0s
métodos de coleta de dados que serdo utilizadas, de modo a nado direcionar ou
influenciar as respostas.

Os instrumentos didaticos que podem ser aplicados em sala de aula com o
objetivo de conhecer o que o aluno sabe de um tema ou conteddo sédo diversos:
guestionarios, entrevistas, desenhos, mapas mentais e conceituais, imagens e videos
seguidos de debates, cartazes, solicitacdo de materiais do cotidiano do aluno, musicas,
entre outros que possam condizer com o objetivo proposto.

A interpretacdo por parte do professor, dos resultados das coletas de dados
aplicadas aos alunos, possibilita subsidiar a abordagem metodoldgica pela
problematizacdo, uma vez que € possivel interpretar o conhecimento prévio do aluno.
Possibilidades de contextualizacbes, problematizacbes de carater mais amplo,
regionais, nacionais, internacionais devem ter relacdo com o tema gerador originado
das questdes locais.

2.2. Organizagéo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento

A sequéncia metodoldgica na perspectiva freireana exige que seguido da
problematizacdo inicial, ocorra uma intervencdo didatica através da organizacdo dos
conhecimentos especificos disciplinares. A organizacdo do conhecimento € a selecao
conteldos necessarios a compreensdo dos temas oriundos da problematizacao inicial.
E neste momento que as atividades didaticas devem ser diversificadas visando levar
em conta a necessidade dos alunos contemplando desta forma uma avaliagdo continua
e processual dos resultados. Os recursos didaticos, da mesma forma, precisam ser
variados e adequados a realidade da escola.
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No ensino da Quimica, a experimentacao é um recurso de incentivo a Ciéncia,
porém, se trabalhada apenas de maneira sistematizada em que o aluno segue um
receituario, ndo contempla a perspectiva freireana, portanto, todos os procedimentos
didaticos devem levar os conceitos da problematizacao, inclusive a experimentacao,
que pode ser utilizada como recurso inclusive na aplicacdo do conhecimento, que € o
momento que, comparativamente ao modelo tradicional de ensino, caberia como
avaliacdo, apos a intervencdo didatica, em que o professor media o conhecimento
sistematizado historicamente através de uma nova sequéncia de atividades, porém,
neste momento pedagogico € exigido que o aluno resolva os problemas propostos
utilizando o saber cientifico.

E através deste momento pedagdgico, proposto por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009), que o professor podera avaliar se as intervencdes didaticas
alcancaram o objetivo proposto no seu plano de aula.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A mudanca do método de ensino ndo-critico para uma metodologia dialégico-
problematizadora, requer do professor uma nova forma de organizar seu planejamento,
demandando mais tempo fisico® e olhar diferenciado para cada turma durante o ano
letivo. A principal mudanca é o foco para o ponto de partida do plano de aula, onde o
conteudo disciplinar, estabelecido no curriculo escolar vigente, deixa de ser organizado
linearmente, sem a preocupacdo com 0 seu contexto social, econémico e cultural,
passando para uma abordagem contraria em que o contexto delimita o contetudo.

Neste processo, 0 professor passa a ter o papel de mediador, onde os
conteudos nas suas especificidades continuam tendo papel fundamental na
alfabetizacdo cientifica, porém articulados a contextos que possibilitem ao aluno
estabelecer inter-relacdes a partir da propria realidade. Astolfi (2003) afirma que nem
sempre o professor conseguird verificar dentro do tempo pedagégico® se o aluno
apreendeu um determinado conhecimento cientifico e se conseguird, através deste,
resolver problemas utilizando tais conhecimentos, o que podera ou ndo acontecer apés
o individuo concluir sua escolaridade.

Mudancas metodolégicas requerem, além de formacdo continuada,
planejamento de conteudos de forma nao tradicional, o que demanda mais tempo de
estudo e organizacao dos contetdos de forma interdisciplinar, pois a quimica por si so0,
desvinculada das outras éareas do conhecimento e alienada social, politica e
economicamente, ndo terd sentido social e tampouco serd util para o estudante
(BRANCO; LAMBACH, 2015, p.1).

Com isso, Machado, Lambach e Marques (2013) afirmam que a
contextualizacdo no ensino de quimica precisa estar vinculada a um processo de
formacao permanente, diferente da formacgéo continuada, que nao se restringe apenas
a encontros esporadicos, convidando os docentes a “uma reflexdao critica sobre a
pratica”, referenciando Paulo Freire (1996, p.18) de forma permanente.

A formacdo permanente torna-se uma opcao, tanto para melhor compreender
os sentidos atribuidos e adotados para o termo, como também para indicar
procedimentos metodolégicos que viabilizem o atendimento do que estabelecem as

% 0 tempo fisico esta relacionado ao calendario escolar organizado em dias letivos, horas/aula, bimestres
que organizam e controlam o tempo da acéo pedagdgica (PARANA, 2006, p. 33).

3 Tempo pedagogico compreende o tempo que a organizacao escolar disponibiliza para a escolarizagédo
e socializacdo do conhecimento, e ainda, o tempo de que o aluno dispde para se dedicar aos afazeres
escolares internos e externos exigidos pelo processo educativo (PARANA, 2006, p. 33).
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Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (PARANA, 2008) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012) voltadas para o Ensino de Quimica, de forma
tal que ndo se resuma a uma simples exemplificacéo.

Com isso, pode-se dizer que a perspectiva pedagodgica dialégico-
problematizadora freireana € possivel de ser desenvolvida no Ensino Médio, tanto na
modalidade EJA quanto no Ensino Regular, em planejamentos pontuais durante o ano
letivo, entretanto, € necessario um processo de formacdo permanente de professores,
para melhor avaliar as possibilidades e os limites para aplica-la durante um ano letivo
completo.
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