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RESUMO: O PRESENTE TRABALHO CONTEMPLA UMA DISCUSSAO ACERCA DA PRATICA DE ENSINO COMO COMPONENTE
CURRICULAR NA FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA. OBJETIVOU-SE AMPLIAR A COMPREENSAOQ DE TAL PRATICA
TENDO EM VISTA A MULTIPLICIDADE DOS MODOS DE ORGANIZAGCAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA. PARA TANTO
APRESENTA-SE UM MAPEAMENTO DA LEGISLACAO QUE NORTEIA A FORMACAO DE PROFESSORES E A REVISAO
BIBLIOGRAFICA DA REVISTA QUIMICA NOVA QUE, PELA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA, INDICIOU, EM SEUS
RESULTADOS, A CATEGORIA MEDIACAO DIDATICA. NO MAIS, FOI POSSIVEL EVIDENCIAR QUE A PRATICA DE ENSINO E
VISTA COMO UMA DIMENSAO ESSENCIAL NA ARTICULACAO TEORIA E PRATICA NOS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES. OS RESULTADOS APONTARAM AINDA OS DESAFIOS NO COMPROMETIMENTO DOS PROFESSORES
FORMADORES NA REALIZACAO DA PRATICA DE ENSINO E A NECESSIDADE DA AMPLIACAO DE PESQUISAS COM ESSA
TEMATICA.

INTRODUCAO

O presente trabalho contempla resultados parciais de uma pesquisa de iniciacao
cientifica, ainda em andamento, que apresenta como foco o estudo da organizacdo da
Préatica de Ensino em Cursos de Quimica Licenciatura do Rio Grande do Sul. Partimos
da problematica de que os espacos formativos, em especial, o das Praticas de Ensino,
precisam ser investigados, pois a sua articulacdo no decorrer do Curso, com 0sS
diferentes Componentes Curriculares, € ainda um desafio que merece atencdo e
acompanhamento via pesquisas.

Ao considerar importante a investigacdo dos modos de organizacao das Praticas
de Ensino em Cursos de Quimica Licenciatura, partimos do entendimento de que o
modelo de formacé&o docente, assim como de outra formacao profissional, esta inserido
em diferentes discursos e em diferentes praticas que, sendo historicas, fazem parte de
sociedades, pertencem a grupos sociais e, por sua vez, sao objetos de reformulacdes e
de revisdes ao longo dos anos, seja em funcao de novas legislacdes, seja por meio da
insercao de novos professores formadores nas Intituicdes de Ensino.

Tendo em vista um maior aprofundamento da tematica, iniciamos por uma
revisdo bibliografica sobre o assunto na revista Quimica Nova e uma leitura atenta da
legislagdo que vem conduzindo, (re)direcionando o0s caminhos formativos das
licenciaturas. Um proximo passo (em andamento), que objetiva visualizar os modos de
organizacdo das Praticas de Ensino, consiste na andalise de Projetos Pedagodgicos de
Cursos (PPCs) de Quimica - Licenciatura do Rio Grande do Sul. Dessa forma, a
organizacdo metodoldgica da pesquisa caracteriza-se como qualitativa documental. O
uso de documentos, segundo Ludke e André (2013), € vantajoso, pois esses persistem
ao longo do tempo e podem ser consultados varias vezes e, inclusive, servir de base a
diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos.

Realizamos uma revisao bibliografica na revista Quimica Nova a partir de 2000,
pois foi a partir desse ano que se intensificou o debate sobre a Pratica de Ensino nos
Cursos de Formacdo de Professores. A escolha desse periodico se deu pelo seu
direcionamento ao Ensino Superior de Quimica e por apresentar em suas edi¢des uma
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sessdao voltada a Educacéo. E como ja mencionamos, também focamos o olhar para os
modos de descricdo da Préatica de Ensino nos textos da legislagdo que norteia a
formacao de professores, a saber os Pareceres CNE/CP n°s 9/2001, 21/2001, 28/2001,
15/2005 e 2/2015. Segue a discussdo sobre os caminhos tracados até a proposi¢céo
das 400h de Pratica de Ensino na legislacéo.

Caminhos e compreensdes até a proposicao das 400horas de Pratica de Ensino
nos Cursos de Licenciaturas: Um olhar para a Legislacao

A raiz do modelo de formacdo que se tornou hegemoénico nos Cursos de
Licenciatura esta pautada no paradigma da racionalidade técnica, a qual predominou
desde o século XVI até o século XX e é conhecida, também, como modelo de formacéo
3+1, em que os trés primeiros anos eram dedicados as disciplinas de carater técnico e
0 ultimo ano as disciplinas de carater pedagdgico, caracterizando a graduacdo curta
para a formacdo de professores. Tal cenario formativo, pode ser observado nas
palavras de Garcia e Kruger (2009):

os curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica, da maioria das
instituicbes de ensino brasileiras, concebidos antes de 2002, organizavam-se
no sistema 3+1, ou seja, com disciplinas de um nlcleo comum com o0s
bacharelados mais disciplinas de formacéo pedagdgica e, ao final do curso,
disciplinas préticas de formacdo do professor (GARCIA; KRUGER, 2009, p.
2218).

Essa organizagédo curricular retrata a dicotomia e o estranhamento entre os
conhecimentos especificos de quimica e os conhecimentos didatico-pedagdgicos.
Segundo Schnetzler (2000):

a grade curricular da maioria dos cursos de licenciatura manifesta e enfatiza
dois caminhos paralelos, que ndo se aproximam sequer, um do outro, durante
0S varios semestres, mas que s6 vao se cruzar e se articular em disciplinas de
natureza tal como de Pratica de Ensino, a de Didatica Especifica e/ou de
Instrumentacdo para o ensino. Isto significa que as disciplinas de contetdo
especifico, propriamente ditas, seguem seu curso independente e isolado das
disciplinas pedagdgicas e vice-versa (SCHNETZLER, 2000, p. 14).

Ainda nessa direcao, Agostini e Terrazzan (2010) evidenciam que a Préatica de
Ensino, objeto de investigacdo da presente pesquisa, esteve estritamente vinculada ao
Estagio Curricular Supervisionado,

no Brasil, foi a partir do Parecer 292, de 14 de novembro de 1962, que a
disciplina Pratica de Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado passou a
ser obrigatéria a ser cumprida por todos os cursos de licenciatura, a qual
afirmava que a pratica de ensino deveria ser desenvolvida nas escolas da
comunidade sob a forma de estagio (AGOSTINI; TERRAZZAN, 2010, p.186).

Na década de 70, j& se apresentava na legislacdo uma discussdo sobre a
importancia do estabelecimento da relacéo teoria e pratica, como, por exemplo, no
Parecer CFE n°. 349 de 1972, o qual, para Kassebohemer e Ferreira (2008),
representa uma tentativa de superacéo da dicotomia teoria-pratica ao determinar que a
Didatica, aprendizagem da teoria, e a Pratica de Ensino de Quimica e o Estagio
Supervisionado (PEES), que sado a aplicacdo na pratica, fossem cursadas
concomitantemente. Ja o Parecer CFE n°. 4.873 de 1975 preocupou-se em integrar 0s
conteudos e os métodos, determinando que PEES fosse ministrada por um professor
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da area de conteudo especifico. Tal perspectiva apresentava-se, no entendimento de
Neto e Silva (2014), como sendo uma resposta a um questionamento de Valnir Chagas
descrito no Parecer CFE 4873, que instigava sobre qual seria 0 momento em que se
deveria realizar a Prética de Ensino. Nas palavras do conselheiro Valnir Chagas (apud,
Neto e Silva, 2014, p. 03), “seria uma incoeréncia que viéssemos a situa-la rigidamente
antes ou depois das matérias. O ideal sera que ela se faga ao longo do seu estudo”.

No decorrer dos anos, com o surgimento de novas politicas publicas e novas
propostas curriculares, o modelo de formagao foi sendo modificado, saindo de uma
organizacdo pautada apenas no modelo tecnicista, ja referenciado anteriormente, e
passando a contemplar uma formacdo mais contextualizada, que estabelecia uma
maior inter-relacdo entre teoria e pratica. No texto do Parecer CNE/CP 09/2001 é
possivel constatar que a Pratica de Ensino se desvincula do Estagio Curricular
Supervisionado, passando a assumir o seu papel como Componente Curricular:

(...) a pratica na matriz curricular dos cursos de formacdo ndo pode ficar
reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado em
si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso porque ndo € possivel
deixar ao futuro professor a tarefa de integrar transpor o conhecimento sobre
ensino e aprendizagem para o conhecimento na situacdo de ensino e
aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e
sistematica sobre esse processo (BRASIL, 2001, p. 57).

Essa nova organizacdo do modelo de formacao de professores prevista em lei,
pode ser vista como um caminho para a superacdo do esquema 3+1, pois visa a
desfragmentacdo dos conteltdos técnicos e pedagdgicos e estabelece uma formacéo
mais abrangente e interdisciplinar. Nesse sentido, a proposta de formacao apresentada
no Parecer CNE/CP 28/2001 contempla o estabelecimento da duracdo e da carga
horéaria dos cursos de Formacéo de Professores da Educacéo Basica:

(...) ao minimo legal de 300 horas deve-se acrescer mais 100 horas que, além
de ampliar o leque de possibilidades, aumente o tempo disponivel para cada
forma de prética escolhida no projeto pedagdgico do curso. As trezentas horas
sdo apenas o minimo abaixo do qual ndo se consegue dar conta das
exigéncias de qualidade. Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo
minimo ja estabelecido em lei (300 horas) mais um terco (1/3) desta carga,
perfazendo um total de 400 horas. [...] Estas 2000 horas de trabalho para
execucdo de atividades cientifico-académicas somadas as 400 horas da
pratica como componente curricular e as 400 horas de estégio curricular
supervisionado s8o o campo da duragdo formativa em cujo terreno se
plantard a organizacéo do projeto pedagdgico planejado para um total minimo
de 2800 horas. Este total ndo podera ser realizado em tempo inferior a 3
anos de formacdo para todos os cursos de licenciatura inclusive o curso
normal superior. (BRASIL, 2001, p.10 e 13, grifos do parecer).

Silva e Schnetzler (2008) destacam em sua discussao a importancia e 0s
avancos dessa nova proposta de organizacdo curricular, que consiste numa
racionalidade da pratica em detrimento da técnica. Mas também chamam a atencao
para as incertezas e os novos desafios inerentes a implantacdo da nova proposta
formativa e para a necessidade de outros olhares para a formacdo docente. Isso
porque, apesar das delimitagdes de cargas horérias que estéo explicitas na legislacéo,
nao esta definida uma compreensdo mais clara sobre em que, de fato, consiste a
Pratica de Ensino. O que se encontra € uma discussdo mais ampla em detrimento de
estabelecer uma definicdo mais precisa.
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Essa ampliacdo no processo de formacdo permite o estabelecimento de
multiplas organizagdes, abrindo-se um leque de possibilidades que caracterizam cada
Curso de Licenciatura com as suas particularidades. Os autores Costa, Alencar e
Beraldo (2012) destacam que, ainda que haja certa convergéncia de principios
discursivos gerais entre os PPCs, ha sempre possibilidades de multiplas leituras dos
textos das politicas e, isso, na visdo dos autores, implica diferentes interpretacdes e
modelos de praticas.

Os autores Mesquisa, Cardoso e Soares (2013), ao apresentarem os resultados
de uma analise do processo de formacéo de professores em Cursos de Licenciatura
em Quimica, a partir dos anos noventa, apontam que cada Curso se organiza de
maneira particular ao interpretar documentos e ressignifica-los na execucdo de uma
proposta.Entdo, afirmam (2013, p. 200) que é importante que “se estabelegca uma
compreensao mais ampla acerca do contexto das licenciaturas em Quimica, torna-se
necessario um movimento de questionamento e aprofundamento sobre os PPCs das
licenciaturas em Quimica”. Isso corrobora com a nossa intengcdo de pesquisa, de
visualizar as abordagens sobre a Pratica de Ensino e, posteriormente, olhar para as
propostas de organizacdo nos diferentes Cursos de Licenciatura em Quimica mediante
andlise de seus PPCs.

A liberdade de cada contexto formativo para a organizacdo das Praticas de
Ensino fica subentendida no Parecer CNE/CP 21/2001,

a pratica de ensino &, pois, 0 que o préprio nome diz: uma pratica que produz
algo no ambito do ensino. Sendo a préatica de ensino um trabalho consciente
cujas diretrizes se nutrem do Parecer 09/01 ela terd que ser uma atividade tao
flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar
conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela
deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto pedagdgico e seu
acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacédo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela
concorre conjuntamente para a formacédo da identidade do professor como
educador (BRASIL, 2001, p.10).

Ainda, de acordo com Parecer CNE/CP 15/2005,

(...) a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades formativas
gue proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por
meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas
atividades formativas que comp8em o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de caréater prético relacionadas a
formagcdo pedagogica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos
técnico-cientificos correspondentes a uma determinada &rea do conhecimento
(BRASIL, 2005, p. 3).

A leitura do Parecer CNE/CP 2/2015 trouxe discussdes que contemplam as que
ja foram apresentadas nos pareceres anteriores. Esse parecer vem ressaltar a
importancia da Préatica de Ensino para formacao de professores, conforme o excerto
que segue:

(...) a identidade do profissional do magistério da educagdo bésica proposta,
devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagao
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entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos bésicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia. E
importante apreender tais processos e, sobretudo, situar a concepcdo e o
entendimento do papel da pratica como componente curricular e do estagio
supervisionado, resguardando a especificidade de cada um e sua necessaria
articulacéo, bem como a necessaria supervisao desses momentos formativos,
a caracterizacdo dos mesmos como parte obrigatéria da formacéo tal como
delineado no Parecer CNE/CP n° 28/2001 e reforcado no Parecer CNE/CES n°
15/2005. (BRASIL, 2015, p. 30)

Assim, apesar de a legislacéo trazer a sua concepcao de Pratica de Ensino, o
seu processo de elaboragdo e de implementacdo/execucdo é muito peculiar a cada
grupo de professores e a cada contexto social em que o Curso esta inserido. Os
autores Lopes e Macedo (2011, p. 262) ressaltam que os textos das politicas néo
entram no espaco vazio de uma instituicdo como pacotes prontos, mas sao recriados a
cada leitura, pois, “os praticantes do curriculo trazem historias, experiéncias, valores e
propésitos a partir dos quais leem os textos politicos e isso também implica lutas por
hegemonizar determinadas leituras”. No caso da politica relacionada as Praticas de
Ensino, cada Curso de Licenciatura deve apresentar a sua organiza¢ao , cumprindo as
400 horas estabelecidas na legislacdo, como bem destaca a resolugdo CNE/CP 2001
(p. 46): “estas Diretrizes apresentam a flexibilidade necessaria para que cada
Instituicdo formadora construa projetos inovadores e proprios”.

Reiteramos que € nesse contexto que a presente investigacao esta inserida, na
busca de melhor compreender, de visualizar como as diferentes instituicdes de ensino
estdo organizando as suas Praticas de Ensino. Segue uma discussdo acerca dos
resultados construidos a partir da andlise dos artigos da Revista Quimica Nova.

Abordagem da Prética de Ensino na Revista Quimica Nova

Tendo como objetivo qualificar a compreensédo quanto a Pratica de Ensino nos
Cursos de Formacédo de Professores de Quimica realizamos, como ja foi colocado,
uma revisao bibliografica da revista Quimica Nova, dos artigos publicados na sec¢éo
Educacao a partir do ano 2000 até a ultima edicdo do ano de 2015. De um total de 341
artigos foram selecionados 8 para analise. Os critérios estabelecidos para a selecéo
consistiram na presenca dos termos: formacéo inicial de professores, pratica de ensino
e diretrizes curriculares, seja no titulo ou nas palavras-chaves. O resultado da selecéo
esta disposto no quadro 1 que segue.

Quadro 1: Resultados da revisdo bibliografica no Peri6édico Quimica Nova

Caodigo | Ano Titulo do artigo Palavras-chaves
A1 2008 | O Espaco da Prética de Ensino e do formacéo inicial ;
Estagio Curricular nos Cursos de préatica docente;
Formacéao de Professores de estagio.
Quimica das IES Publicas Paulistas. (trad. propria)
A2 2008 | Educacéo Ambiental nas Escolas da meio ambiente;
Regido de Ribeirdo Preto (SP): depdsito de lixo;
Concepcoes Orientadoras da Pratica | programas de reciclagem.
Docente e Reflexdes sobre a (trad. propria)
Formacéo Inicial de Professores de
Quimica.
As 2008 | Concepcdes e Acdes de Formadores | Pré-docéncia em quimica,;
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de Professores de Quimica sobre o formacéo inicial de
Estagio Supervisionado: Propostas professores;
Brasileiras e Portuguesas. acOes e concepcdes
docentes. (trad. propria)
Aa 2009 Implantacéo das Diretrizes projeto pedagdgico ;
Curriculares Nacionais para interdisciplinaridade ;
Formacéao de Professores de formacéo docente
Quimica em uma Instituicdo Federal (trad. prépria)
de Ensino Superior: desafios e
perspectivas.
As 2012 Diferentes Olhares Acerca dos conhecimento pedagogico;
Conhecimentos Necessarios na formacdo inicial;
Formacéao Inicial do Professor de necessidades formativas.
Quimica. (trad. prépria)
As 2013 | Producéo de Casos para o Ensino de estudos de caso;
Quimica: Uma Experiéncia na ensino de quimica;
Formacdo Inicial de Professores. formacéo de professores.
(trad. prépria)
A7 2014 Diretrizes para a Formacéao de interfaces de disciplina;
Professores da Educacéo Basica em | educacao de professores
Interface com a Licenciatura em de quimica ;
Quimica: Em Contexto as diretrizes para a formacao
Possibilidades Formativas. de professores. (trad.
propria)
As 2015 A Formacdao de Professores em comunidades de pratica ;
Comunidades de Prética: O Caso de | treinamento de professor;
um Grupo de Professores de PIBID. (trad. prépria)
Quimica em Formacao Inicial.

ApoOs a selecdo dos artigos, seguimos para uma leitura criteriosa dos mesmos.
Nessa primeira etapa, foi possivel evidenciar que nos artigos A2; Az As e As as
discussfes apresentadas contemplavam aspectos mais amplos da formacéo docente e
nao tinham como principal objeto de estudo o foco da nossa investigacdo, por isso,
esses artigos ndo foram analisados. Sendo assim, um total de quatro artigos foram
analisados sob a luz da Andlise Textual Discursiva proposta por Moraes e Galiazzi
(2007) e da analise emergiu uma categoria.

A categoria foi denominada de mediacdo didadica (MD) e contempla, de um
modo geral, a necessidade da preparacdo do professor formador para atuar nos
Cursos de Licenciatura, em especial, nas vivéncias de Préaticas de Ensino, tendo em
vista a necessidade de espacos formativos que potencializem, em seu fazer
pedagdgico, a interacdo do conhecimento especifico quimico/escolar/pedagdgico. A
categoria MD esta fundamentada no entendimento de que a auséncia de uma
adequada “transformacao pedagdgica” dos conteudos especificos de quimica dificulta
aos licenciandos saber sobre ‘0 que, como e porque’ ensinar determinado conteudo na
educacdo basica, visto que ndo poderdo ensinar os conteiddos da mesma maneira
como os aprenderam nas disciplinas de contetdo especifico.

Perrenoud (apud SCHNETZLER, 2000, p. 18) define essa transformacéo
pedagdgica como “transposicdo didatica”, ou seja, como uma articulacdo dos
conhecimentos de quimica com os conhecimentos de cunho pedagdgico no processo

XVIII Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVIII ENEQ)
Floriandpolis, SC, Brasil — 25 a 28 de julho de 2016.



Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) CA
Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

de ensino e aprendizagem. Com base em Lopes (1996, p. 57), essa dinamica &
compreendida como “mediacdo didatica” que, segundo a autora, “é essencialmente um
processo de tornar assimilavel, compreensivel, implicando, necessariamente um
processo de (re)construgdo”. Apresentada a categoria que emergiu do processo
analitico, segue uma discusséo geral dos artigos A1, A4, As € A7 com atencao para as
caracteristicas dessa categoria.

Em A1, Kasseboehmer e Ferreira (2008) ressaltam que a inser¢éo da Pratica de
Ensino como Componente Curricular tem o intuito de superar a ideia de que apenas a
disciplina de Estagio Curricular é a responsavel pela reflexdo dos aspectos que
envolvem a profissédo de professor. Destacam, ainda, que, no processo de formacao do
professor, ndo se pode descuidar do conhecimento pedagdgico, responsavel por
fornecer ao licenciando bases filosoficas, psicolégicas e metodoldgicas para subsidiar o
exercicio de sua profissdo. Especificamente em A: foi apresentada a organizagéo dos
horarios no curriculo das IES publicas paulistas a respeito das atividades de Pratica de
Ensino e Estagio Curricular Supervisionado, numa relacdo com a legislacdo vigente. De
um total de nove Cursos, 0s autores apontam que em cinco a carga horaria de Prética
de Ensino encontra-se

inserida dentro da carga horaria de disciplinas pedagégicas e de conteudo
guimico, sendo que neste acréscimo, 0s docentes responsaveis pelas
disciplinas deverdo estimular os licenciandos a desenvolver atividades que
integrem conhecimentos da area de ensino com os contedidos que estdo sendo
aprendidos em aulas de Quimica. Ou ainda, a carga horéria corresponde a
disciplinas que procuram realizar a interface entre os contetdos pedagdégicos e
os quimicos (KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2008, p. 697).

Quanto aos demais quatro Cursos investigados, um apresentou uma carga
horaria de 510h para a Prética de Ensino, porém, dessas, 390h destinam-se a
disciplinas tedricas e experimentais de conteudo especifico quimico. Em outro, nao foi
identificada a carga horaria para a Pratica de Ensino, sendo que apresentou o
guantitativo de 105h para disciplinas que buscam realizar a interface, que, segundo os
autores, consiste na relacdo entre os conhecimentos pedagdgicos e 0s quimicos.
Ainda, dois Cursos indicam como carga horaria da Pratica de Ensino os Componentes
Curriculares que tratam da formacao pedagdgica do Licenciando, como as bases
filosoficas, psicolégicas e metodoldgicas, e, assim, ndo contemplam de fato, a interface
Quimica/Educacdo. Assim, no levantamento realizado por Kasseboehmer e Ferreira
(2008), de um total de nove cursos, quatro ndo contemplaram a descricdo das 400h de
Pratica de Ensino. Importante ressaltar que essa analise ocorreu em meados de 2008,
0 que indicia a importancia de um maior acompanhamento e da ampliacdo da
discussao dessas 400h de Prética de Ensino nos diferentes Cursos de Licenciatura.

Os autores, além da andlise dos PPCs, apresentaram depoimentos de
licenciandos sobre a sua percepcao quanto a Pratica de Ensino na sua formacgdo. As
falas dos licenciandos retrataram algumas caréncias, em particular, quanto a
necessidade de uma formacdo mais voltada para a realidade do ensino, do contexto
escolar, e quanto a dificuldade da interrelacdo dos conhecimentos especificos quimicos
e pedagogicos. Tal posicionamento estd de acordo com o0 que a literatura vem
apontando sobre a especificidade da pratica de ensinar e a necessidade de um
conhecimento pedagogico do conteudo (Shulman, 1986), que caracteriza uma
combinacao entre o contetdo que se vai ensinar e o conhecimento pedagégico. Assim,
a quimica a ser ensinada requer do professor um redimencionamento pedagdgico, o
gue indicia a categoria MD.
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A questdo da Mediacdo Didatica, da sua importancia nos diferentes espacos
formativos, € um dos desafios que necessita ser superado. Kasseboehmer e Ferreira
(2008, p. 698) apontam como causa da desarticulacdo existente o fato de que, nos
cursos de formacao de professores de quimica, ainda sdo apresentados “os anseios
dos quimicos em formarem novos quimicos, perdendo de vista os objetivos a que se
propde um curso de licenciatura, que é formar professor”. Maldaner (1999, p. 290)
ressalta essa limitagdo ao afirmar que “geralmente os professores universitarios se
comprometem pouco, muito aguém do necessario, com essa questdo da formacao de
professores e com a sua auto-formagéo-pedagdgica”. Isso, por sua vez, requer um
movimento formativo junto ao professor formador e um (re)pensar sobre a destinacao
da carga horaria de Prética de Ensino, uma vez que de pouco adianta “semear” essa
carga horéria sem potencializar espacos de formacao e reflexdo sobre a mesma. Os
autores Maldaner e Zanon (2011, p.358) ressaltam que “cabe aos educadores
quimicos, assim como de outros campos do conhecimento, conduzirem essa
discussao”, a fim de qualificar essas 400 horas de pratica de ensino.

Os autores Garcia e Kruger (2009), em A4, ao apresentarem uma diSCUSSao
guanto a modos de organizacdo da Pratica de Ensino, argumentam a necessidade de
espacos formativos aos professores formadores para que se estabelecam dialogos
sobre o perfil de egresso e as reais necessidades da Educacédo Basica. Em especial,
no Curso de Licenciatura analisado pelos autores, 20% do conteldo a ser abordado
nas disciplinas de cunho mais especifico em quimica apresentam carga horéaria
destinada a Prética de Ensino. Nas palavras de Garcia e Kruger (2009):

0s principais problemas hoje estdo na falta de professores com perfil adequado
para serem os mediadores nesse processo de construcdo, a falta de integracéo
entre as areas bésicas e areas pedagdgicas e o desconhecimento por parte da
maioria dos docentes das IFES sobre a realidade da Escola e a carreira de
docente de Ensino Médio. Esses problemas ainda sdo obstaculos a serem
vencidos e necessitam de apoio dos 6rgados competentes (GARCIA; KRUGER,
2009, p. 2223).

Como caminho para a articulacdo entre conteudos quimicos e pedagdgicos, em
um movimento que possa vir a potencializar a Mediacdo Didatica, os autores Mesquita
e Soares (2014), em A7, apontam para a insercdo de componentes curriculares (CCRSs)
denominados de interfaces e que potencializariam o dialogo entre a formagéo inicial, a
Educacao Basica e as diretrizes que norteiam a formacéo inicial. Para tanto, chamam a
atencao para a importancia de uma abordagem sobre a legislacéo e a sua relagdo com
a constituicdo do licenciando e com as realidades da Educacéo Basica.

Mesquita e Soares (2014, p. 1077) apontam que um problema para a interface
entre o0s CCRs de conhecimentos especificos da quimica e a formacéo de professor
consiste em préaticas pedagdgicas em que o “professor formador ndo considera as
idiossincrasias da sala de aula de ensino médio e os conteldos apresentados e
discutidos por eles estdo distantes dela”. Tal situacdo remete novamente para as
particularidades do perfil do professor formador, do seu conhecimento sobre a
realidade do Ensino Médio e da articulagdo dos conteudos elencados em seus
Componentes Curriculares com o ensino de Quimica no contexto escolar. Os autores
ressaltam que a Pratica de Ensino pode ser favorecida no momento em que um
professor formador da area de quimica compreenda 0s obstaculos epistemoldgicos que
podem intervir no processo ensino-aprendizagem dos conceitos quimicos em todos os
niveis de ensino e que, a partir dessa compreensdo, desenvolva alternativas que
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relacionem o conhecimento quimico abordado na formacdo inicial aos saberes
inerentes a pratica docente.

Em As, Massena, Filho e S& (2013) trazem uma discusséo referente a uma
Pratica de Ensino que ocorreu pela elaboracdo de estudos de casos em um Curso de
Quimica Licenciatura que, assim como o Curso analisado em A7, apresenta parte (15
horas) das Praticas de Ensino incorporadas as disciplinas especificas de quimica. Para
tanto, de acordo com os autores (2013, p. 1067), é mencionado em seu PPC o uso de
“observacado in loco; registros sistematicos; atividades de iniciagdo a pesquisa em
ensino de Quimica; elaboracdo, execucdo e avaliacdo de programas e projetos em
ensino de Quimica”.

Considerando essa organizacédo curricular, Massena, Filho e Sa (2013, p. 1068)
apontam que tal aproximacado das disciplinas especificas com o componente de ensino
‘¢ um diferencial do curso, pois desde o inicio do processo de formagédo os
licenciandos passam a compreender a articulacdo dos conteddos quimicos e seus
respectivos tratamentos pedagdgicos”. Corroboram os artigos A1 e A4, ao ressaltar que
as dificuldades vivenciadas pelos professores formadores consistem na falta de uma
orientacdo mais precisa de como realizar tais atividades e, por isso, na sua maioria,
cada um desenvolve-as de sua maneira.

Assim, o artigo As apresenta um movimento formativo que buscou superar tal
limitagdo por meio da parceria entre o professor da disciplina especifica de Quimica
com a professora da area de Educacdo em Quimica. Essa parceria resultou na
elaboracdo de Estudos de Casos pelos licenciandos matriculados em Quimica
Inorganica Fundamental. Em suma, segundo Massena, Filho e Sa (2013), o trabalho
proposto teve a finalidade de:

mostrar a potencialidade desse tipo de atividade na formacéo inicial de
professores. Ou seja, mostrar aos futuros docentes maneiras alternativas de
abordar os conceitos quimicos na sala de aula e ao mesmo tempo desenvolver
habilidades formativas importantes como o trabalho em grupo, a capacidade de
resolver problemas, a tomada de deciséo diante de questdes do mundo real, a
capacidade de expresséo oral e escrita, dentre outras (MASSENA, FILHO; SA,
2013, p.1070).

Com isso, partindo da Prética de Ensino vivenciada, os autores (2013, p. 1071)
compreendem que as “parcerias entre professores das areas especificas de Quimica e
professores da area de Ensino, dentro do componente Pratica de Ensino, sejam
extremamente produtivas, no sentido de melhor preparar os futuros professores para a
realidade pratica de suas areas”. Assim, o desafio da insercdo da Pratica de Ensino
nos Cursos de formacao de professores, muito mais do que simplesmente destinar a
carga horaria, consiste em otimizar tais espacos formativos em um movimento que
possibilite as necessarias interfaces entre os conteddos quimicos, escolares e
pedagdgicos.

CONSIDERACOES

De um modo geral, pela revisdo bibliografica realizada, foi possivel identificar
gue nos trabalhos teve destaque positivo a insercéo da Pratica de Ensino no decorrer
da Formacg&o Inicial de professores, em atencdo aos desafios reais que a
acompanham. E considerada um avango no processo de formacdo de professores,
uma vez que implica outro modo de compreender a docéncia e as especificidades
formativas para esse fim. Em especial, destaca-se a possibilidade da ampliacdo da
insercdo de modos de reflexdo na e sobre a agédo, sobre a organizagdo escolar no
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contexto de formacéo inicial. Silva e Schnetzler (2005) ressaltam que adotar a pratica
reflexiva significa uma outra maneira de encarar os professores em formacéo, uma
forma de vé-los como sujeitos de sua propria formacdo. E articular acéo, formacéo e
investigacdo, produzindo saberes sobre a agédo e construindo saberes de acdo. Assim,
a formacao inicial deve ser repensada, no sentido de uma articulagdo harmoniosa entre
0 saber, 0 saber-ser e 0 saber-fazer.

Ficaram evidentes os desafios no estabelecimento das interfaces teoria e
pratica, do movimento que qualifique e oportunize o dialogo entre os contéudos
especificos quimicos com os modos de ensino, de formacéo e a realidade da Educacao
Bésica, o que caracterizou, na revisdo bibliografica, a categoria Mediacdo Didatica.
Tais lacunas foram identificadas devido a propria formacéao do professor formador, da
sua concepcédo de licenciando que esta sendo formado e do seu preparo pedagdgico
de um modo geral. Talvez, um caminho seja ampliar as praticas coletivas de
elaboragcdo e organizacdo das Praticas de Ensino, seguindo o exemplo do que foi
apontado pelos autores Massena, Filho e Sa (2013). Salientamos que tal parceria
poderd ser mais qualificada se realmente houver um dialogo entre os professores
formadores e ndo uma simples divisao de tarefas.

Visando contribuir na discusséo, para além da revisao bibliografica apresentada,
para a continuidade do estudo, sera realizada uma analise nos Projetos Pedagodgicos
de Cursos (PPCs) de Quimica Licenciatura de Universidades do estado do Rio Grande
do Sul, que apresentam, a partir de 2011, um conceito de curso igual ou superior a 4. A
busca ja foi realizada no site do Ministério da Educacdo (MEC) e, das 14 instituicdes
selecionadas, tivemos acesso a 11 PPCs. Esses foram obtidos ou pela pagina oficial
das instituicdbes ou por meio de endereco eletrbnico das coordenacdes dos Cursos.
Sera realizada uma leitura criteriosa dos PPCs buscando identificar aspectos sobre os
modos de organizacdo da Prética de Ensino.

Por fim, acreditamos que o estudo em questdo possa contribuir para novas
reformulacdes curriculares ou em (re)direcionamentos de pesquisas e de discussoes
sobre 0 modo de organizacéo das Praticas de Ensino e, com isso, qualificar os espacos
de formacao inicial de professores de quimica. Considerando que a insercédo das 400h
das Préticas de Ensino ainda tem se mostrado um desafio junto aos professores
formadores e que a insercdo de Praticas de Ensino qualificadas se mostra um caminho
possivel, reafirmamos a necessidade de avancar em pesquisas e discussdes acerca
dos modos de organizagao desses epacos formativos.
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