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REsuMo: Este trabalho surgiu a partir do envolvimento dos autores com atividades néo-formais e da
necessidade de investigar as contribuicdes que esse tipo de evento poderia trazer aos participantes, a
partir da viséo do proprio estudante. Para isso, foi elaborado um instrumento de coleta de dados on-line e
enviado o convite a um grupo de estudantes. A andlise se deu a partir dos 27 questionarios respondidos.
Percebemos que os estudantes que ja vivenciaram atividades nao-formais de ensino descrevem inimeras
contribui¢des, que vao desde uma melhora no desempenho em atividades formais da escola como um
preparo para a vida em sociedade.

INTRODUCAO

Temos desenvolvido algumas atividades junto a estudantes da educacao basica
que podem ser classificadas como ensino nao-formal. Nessas atividades, percebemos
que os estudantes apresentam um bom envolvimento, dedicando-se a esse trabalho.
Acreditamos que esse envolvimento acaba por trazer melhorias no desempenho desses
estudantes no ensino formal.

Apesar dessas atividades serem complexas e demandarem trabalho extra
classe para professores e equipe envolvida, elas ainda recebem a adesédo de poucos
estudantes. No entanto, percebemos que ao desenvolver essas atividades, os
estudantes acabam por buscar na ciéncia e no contetido escolar o apoio que necessitam
para desenvolver as atividades que fazem parte dos projetos nao-formais.

Consideramos que a participacao em atividades didaticas fora da sala de aula
resulta em melhor desempenho em sala de aula. Porém nao temos certeza quanto ao
significado das atividades ndo-formais para os estudantes. Nesse sentido, temos a
intencao de investigar a percepcao do aluno sobre seu proprio progresso no ensino
formal proveniente da participacdo nessas atividades extraclasse. Esse conhecimento é
importante para que nos posicionemos em relagdo a proposicao de novas atividades e
para que nos dediquemos, como professores, a incentivar a maior ades&o dos alunos a
projetos extraclasse.

Um olhar rapido pela literatura em torno desse tema nos mostrou que a
educacao nao-formal vem ganhando espaco no meio educacional, representado pelo
crescente numero de artigos publicados envolvendo esse tema. No entanto muitas delas
nao consideram a opinido dos estudantes envolvidos. Essa percepcédo nos instigou a
investigar como os estudantes avaliam essas atividades e a importancia que conferem a
elas.

REFERENCIAL TEORICO

Considerando nossa intengéao de identificar as contribuicdes que as atividades
nao-formais proporcionam aos alunos, dirigimos nosso olhar para algumas publicacdes
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envolvendo esse tema. Iniciamos pela diferenciacdo entre a educacdo nao-formal da
educacao formal.

Define-se educacao nao-formal como “toda a atividade educacional organizada,
sistematica, executada fora do quadro do sistema formal para oferecer tipos
selecionados de ensino a determinados subgrupos da populagao” (LA BELLE, 1982,
p.2). Para entender essa definicdo, é preciso clarear o termo “educacao formal”.

A educagao com reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos com
niveis, graus, programas, curriculos e diplomas, costuma ser chamada de educagéo
formal (GASPAR, 2002). Portanto, consideraremos como educagao formal tudo aquilo
que acontece regularmente na escola, ou seja, o conjunto de aulas e disciplinas que
formam o curriculo escolar. A educacao formal ocorre em ambiente escolar — com raras
excegcoes — com estrutura propria e planejamento, no qual o conhecimento é
sistematizado além de ser didaticamente trabalhado. Por isso, as praticas educativas da
educacao formal possuem elevados graus de intencionalidade e institucionalizacao
(LANGHI et al, 2009).

Favero (2007) entende que o nao-formal tem sido uma categoria utilizada com
bastante frequéncia na area de educacéao para situar atividades e experiéncias diversas,
distintas das atividades e experiéncias que ocorrem regularmente nas escolas. Seguindo
esta linha, Gadotti (2005) acredita que a educagao nao-formal € mais difusa, menos
hierarquica e menos burocratica. Seus programas, quando formulados, podem ter
duracao variavel. A categoria espaco torna-se tao importante quanto a categoria tempo,
pois 0 tempo da aprendizagem é flexivel, respeitando-se diferencas bioldgicas, culturais
e historicas e, como destaca Reis (2006), ao contrario das experiéncias de sala de aula
(nas quais a aprendizagem envolve, geralmente, o desenvolvimento de conhecimentos e
de capacidades, em periodos alargados de tempo, com supervisdo de professores), as
experiéncias ndo-formais permitem uma maior autonomia do aprendiz na gestdo da sua
aprendizagem que, em funcdo dos interesses, do ritmo de aprendizagem e de sua
prépria capacidade, pode organizar o ser trabalho, parando-o se necessario, repetindo
sempre que sentir necessidade, demorando-se mais ou menos tempo e interagindo com
sujeitos diversos, tais como seus amigos ou familiares.

Como apontado por Chagas.

"A educacdo nao-formal processa-se fora da esfera escolar e é veiculada pelos
museus, meios de comunicagdo e outras instituicbes que organizam eventos de
diversas ordens, tais como cursos livres, feiras e encontros, com o propdsito do
ensinar ciéncia a um publico heterogéneo. A aprendizagem ndo-formal
desenvolve-se, assim, de acordo com os desejos do individuo, num clima
especialmente concebido para se tornar agradavel” (CHAGAS, 1993, p. 2).

Acreditamos que, por estes motivos, a educacdo nao-formal vem ganhando
espaco entre os educadores, sendo um meio alternativo de envolver os estudantes, de
desenvolver o interesse dos mesmos pela ciéncia e, principalmente, que ele sinta
necessidade dos saberes cientificos para desenvolver seus projetos.

Estamos considerando, entdo, como educacgédo nao-formal quaisquer atividades
programadas que acarretem um ganho intelectual para os estudantes. Entre essas
atividades estao incluidas idas programadas a bibliotecas, feiras de ciéncias, olimpiadas
cientificas, debates, mostras e saldes de iniciacao a educacao cientifica, juntamente com
os clubes de ciéncias, trabalhos em campo, trilhas ecoldgicas, visitas e atividades em
museus, entre outras. Essas atividades tém servido para despertar na crianga, no
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adolescente e nos jovens o gosto pelo apreender fazendo e pelas atividades de cunho
investigatorio e cientifico (MORAES et al, 2001).

Selecionamos trés atividades nao-formais, em funcdo de serem aquelas que
temos observado acontecer nas instituicbes de ensino nas quais temos contato. Sao elas
as feiras de Ciéncias, as visitas a museus e as olimpiadas cientificas. Passamos a tratar
brevemente de cada uma dessas agdes.

1) FEIRAS CIENTIFICAS:

As Feiras Cientificas vém sendo realizadas no Brasil e América Latina ha mais
de cinco décadas. Ao que nos parece esse tipo de evento tem valorizacao ciclica. Nesse
sentido, sabemos que a partir da década de 90 elas aconteceram mais
sistematicamente. As Feiras Cientificas sao eventos em que os alunos sao responsaveis
por propor, organizar e executar um trabalho cientifico durante o ano letivo, em horario
extraclasse.

De acordo com Rosa, (1995) que estudou o papel das feiras de ciéncias e as
formas pelas quais elas podem ser melhor organizadas, o principal e Unico objetivo de
uma feira de ciéncias deveria ser o de mostrar a comunidade onde a escola se insere o
trabalho de investigacdo executado pelos alunos ao longo de um determinado periodo
de tempo. Na literatura encontramos varias "vantagens" de uma feira de ciéncias:
despertar o interesse pela investigacao cientifica, desenvolver habilidades especificas
ou de interesse, promover a interacdo comunidade - escola, desenvolver 0 senso critico,
despertar o senso de cooperacao etc. Porém, para Rosa, (1995) mesmo sendo esses
atributos muito importantes, nem sempre eles fazem parte das feiras propriamente ditas
e, algumas vezes, estdo relacionados a atividades experimentais.

Com base no ensino por projetos e a partir de uma parceria escola-universidade,
Jacobucci et al. (2010) tratam do contexto histérico das Feiras de Ciéncias no Brasil e do
ensino por projetos. O objetivo desses autores foi de analisar a construgao coletiva de
uma proposta diferenciada de Feira de Ciéncias, sua respectiva avaliacao e a implicacao
na formagéo de professores, sendo o envolvimento deste determinado pelo modo como
percebem o ensino por projetos e as Feiras de Ciéncias (JACOBUCCI et al, 2010). Eles
encontraram, nos sujeitos investigados, concepcdes limitadas sobre esse tipo de evento.
Os autores argumentam que a feira de ciéncias representa uma acao na qual a escola
pode criar oportunidades para os alunos integrarem conteudos de diferentes disciplinas
curriculares, além de abrir espaco para o estudo e trabalho de conteudos
extracurriculares, ocultos no curriculo. No entanto, a concepcao dela como um projeto
extracurricular a coloca como uma atividade “menos importante”, em fungédo da propria
cultura escolar.

Como abordado por Ulhba et al. (2008), em seu trabalho sobre a formacao do
aluno pesquisador, € grande a necessidade da formacdo de estudantes capazes de
selecionar as informacbes que aprendem e de realizar pesquisas com isso.
Provavelmente por uma falta de clareza sobre os objetivos desse tipo de atividade, com
o tempo as feiras acabaram perdendo impeto e muitas acabaram sendo desativadas.
Nessa ultima década elas voltaram com novos apelos e novas demandas, motivadas em
ambito internacional, pelo grande incentivo a exposi¢cbes, mostras, feiras e museus
interativos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (ULHOA et al., 2008).

Zimmermann et al, (2009) mostram que, em trabalhos de Feiras de Ciéncias, a
interdisciplinaridade € normalmente realizada pelos estudantes e ndo pelos professores.
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A maior parte dos trabalhos origina-se em projetos extraclasse ou em aulas da parte
diversificada do curriculo e sédo relacionados a construgdo de algum artefato. Mas
também apontam que algumas escolas vém desenvolvendo projetos de iniciacao
cientifica, o que é promissor para a formacao cientifica dos estudantes (ZIMMERMANN,
2009).

i) Museus DE CIENCIA

Ao fornecer variadas possibilidades de participacdo das escolas e de seus
estudantes, os museus se apresentam como propulsores da educacdo nao-formal,
sendo espacos de pesquisa e produgao de conhecimento, de resgate cultural e exercicio
da cidadania. O Conselho Internacional de Museus (ICOM) define museu como:

“instituicdo permanente, sem fins lucrativos, a servico da sociedade e de seu
desenvolvimento, aberta ao publico e que faz pesquisas concernentes aos
testemunhos materiais do homem e de seu meio, adquirindo-o0s, conservando-os,
comunicando-os e, especialmente, expondo-os com o propdsito de estudo,
educacdo e deleite” (ICOM, 1987).

Dessa forma, percebe-se que a utilizacdo dos museus como atividade que
promove a cultura e, nesse sentido, o conhecer s6 tende a contribuir para a formagao
dos sujeitos.Partindo dessa definicéo;

"sdo considerados museus desde aquarios, jardins zooldgicos e botanicos, sitios e
monumentos naturais e arqueoldgicos, centros de ciéncia e cultura que abrigam
acervos, galerias de arte, exposicées ndo comerciais, até outras tantas" (BITTER.
2009).

No caso de museus que apresentam exposi¢coes cientificas, o visitante estaria
recebendo um conhecimento semelhante ao que e tratado em salas de aula de ciéncias.
Na literatura especifica de educagdo e comunicagdo em museus, encontramos em
Cazelli et al. (2002) uma preocupacao com a abordagem social e cultural da producao e
socializacao do conhecimento cientifico nesses espacos de educagao nao-formal. Para
Bradburne (2000) os centros de ciéncia devem ter como objetivos: ser uma casa aberta a
comunidade; ser um férum de discussao cientifica; estimular competéncias; estimular o
visitante a pensar global, agir local; desenvolver exibicbes que encoraje a abstragéo, o
desenvolvimento do pensamento, a experimentagdo e a colaboracao; e, ainda, tornar
visitantes em usuarios.

A categoria de museu como exposicao cientifica, tem evoluido bastante, nas
ultimas décadas, com os estudos da museologia (Nicholson, 2002). Uma dimenséao
importante a ser considerada em uma exposi¢ao cientifica é a preocupacgao nao sé do
aspecto cognitivo, mas também emocional do visitante (Ellis, 2002). Segundo Nicholson
(2000, p. 118), as boas exposi¢cdes causam encantamento. Outra dimensao importante e
presente nas exposicdes contemporaneas é a abordagem social da ciéncia e tecnologia,
como por exemplo, aquelas que tém como tema assuntos que estdo presentes na midia
e que geram controvérsia (Cazelli et al., 2002). Ademais, conforme Almeida (1997) as
relacdes entre instituicbes de ensino formal, como a escola, e de ensino nao-formal,
como 0s museus, podem ser muito proficuas, caso os profissionais de educacao
(professores e educadores de museus) estabelecam canais de comunicacao para troca
de programas de acao educativa.

i) OLIMPIADAS CIENTIFICAS:
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As Olimpiadas Cientificas sao atividades extracurriculares de carater
competitivo e de cunho cientifico/cultural, que visam contribuir na formagcdo dos
estudantes participantes — normalmente de ensino fundamental e médio — e incentiva-los
ao estudo dos saberes presentes nas disciplinas curriculares. Existem, no Brasil, varias
olimpiadas cientificas de carater nacional, nas quais acontecem provas de sele¢do que
trazem questdes envolvendo o conteudo normalmente trabalhado nas escolas. Essas
questdes buscam o desenvolvimento do raciocinio légico e da intuicdo (FREITAS et al,
2010).

As olimpiadas tém como propésito incentivar os alunos a construir um
conhecimento adicional ao obtido na sala de aula. Segundo Déebber et al., (2012) a
aceitacdo desta atividade pelos alunos é claramente percebida por meio do
envolvimento, motivacao e curiosidade em resolver as diferentes atividades propostas.

Ao investigar professores participantes de olimpiadas de Quimica, Quadros et al.
(2013) afirmaram que, na visdo dos professores de educagdo basica, os estudantes
demonstram interesse, motivacdo e envolvimento em tais eventos. Eles também
argumentam que essas participagdes proporcionam resultados positivos em sala de
aula, especialmente no interesse dos aprendizes pelo conhecimento quimico
(QUADROS et al, 2013).

Sanchez, (2013) que investigou as implicagdes das Olimpiadas de Quimica para
0 ensino de ciéncias nas escolas de Ribeirdo Preto / SP, evidencia em seu trabalho a
opinidao dos alunos participantes da VIl Olimpiada Regional de Quimica (ORQ) de 2008.
Ele afirma que houve uma intensa mobilizacdo das escolas de forma geral, fora do
horario de ensino regular, com aulas-extras e/ou com o incentivo aos estudos fora da
escola, além de discussdes referentes ao tema da olimpiada, de forma interdisciplinar.
As entrevistas feitas com os estudantes mostraram que eles reconhecem e relacionam a
matéria curricular com os temas das olimpiadas.

Nesse trabalho, temos a intengao de verificar como os participantes de eventos
nao-formais - olimpiadas cientificas, mostras de ciéncias e museus - entendem essa
participacdo e a contribuicdo que isso traz para a prépria formacdo. Isso se deve,
também, ao fato de que as atividades ndo-formais vém sendo amplamente incentivadas.
Nosso objetivo € de identificar a opiniao de um grupo de participantes (estudantes) sobre
esses eventos e como eles consideram que esses eventos contribuem no
desenvolvimento do estudante.

METODOLOGIA:

Para este trabalho, envolvemos alunos da rede publica e particular de Belo
Horizonte e regido metropolitana, participantes de atividades nao-formais de ensino
como a Mostra de Ciéncias da UFMG, a Olimpiada Mineira de Quimica e de visitas a
Museus.

Como instrumento de coleta de dados, construimos um questionario online por
meio da plataforma Google Drive, com questbes que abordaram seis temas especificos:
caracteristicas préprias do estudante, o seu envolvimento com atividades nao-formais, a
preparacao para participacao de tais eventos, a relacédo das atividades extracurriculares
com o ensino formal, a visdo a respeito da contribuicdo dessas atividades e o desejo de
continuar participando ou de incentivar outros colegas a participarem.

O questionario foi disponibilizado no segundo semestre de 2014. Enviamos uma
mensagem via e-mail a um grupo de 90 estudantes participantes da Il Mostra de
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Ciéncias da UFMG e da Olimpiada Mineira de Quimica, informando o link do referido
questionario. Destes, obtivemos as respostas de 27 estudantes, os quais foram objeto de
andlise nesse trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os participantes da investigacao realizada encontravam-se na faixa etaria de 16
a 19 anos, sendo que 23 alunos frequentavam a escola publica e 4 frequentavam
escolas da rede privada de ensino. No Quadro 1 encontram-se as atividades em que
esses alunos participaram. Ressaltamos que a soma das respostas das modalidades
resulta em um namero superior a 27, que foi o numero total de participantes. Isso ocorreu
pelo fato de cada participante poder selecionar mais de uma modalidade, caso tivesse
participado de mais de uma. Assim, se um estudante participou de olimpiada cientifica e
posteriormente a visita ao museu, ele poderia marcar as duas atividades extraclasse. Os
valores percentuais mostrados no Quadro 1 refere-se a porcentagem de estudantes que
participou do evento em questao, entre os 27 participantes.

Quadro 1: Atividade nao-formal participadas pelos estudantes

Olimpiadas 81,5%
Visitas a museus 59,2%
Mostras ou feiras de ciéncias 55,5%
Outros 7,4%

E possivel perceber que esse grupo de estudantes participou de mais de um
evento/atividade nao-formal, durante o periodo em que frequentaram o Ensino Médio.
Podemos observar que as olimpiadas cientificas representam o evento de maior adesao
entre os participantes, ou seja, 81,5% deles ja participaram. A visita a museus e a
participacdo em mostras de ciéncias aparecem com 59,2% e 55,5% de estudantes
participantes. O nimero maior de alunos participando de olimpiadas cientificas pode
estar relacionado com o fato de ser um evento que ocorre com maior frequéncia nas
escolas. Além disso ha um grande nimero de eventos desse tipo envolvendo diferentes
areas do conhecimento: Matematica, Quimica, Fisica, Portugués, entre outras. Essa
diversidade certamente facilita 0 acesso e interesse por parte dos alunos.

E esperado que, ao participar dessas atividades, o estudante tenha se
preparado para tal. Por isso perguntamos aos estudantes sobre a influéncia do professor
nesta preparacao e se esta preparacao foi realizada dentro de sala, em horario de aula
ou fora do horério de aula. Os dados sobre essa informacao encontram-se na Figura 1.
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Vocé se preparou previamente para participagao
deste(s) atividades?

m Sim, forado horario de aula, mas
com o auxilio do professor.

mSim, forado horario de aula, mas
sem o auxilio do professor.

m 5im, no horario de aula.

mMNEo.

Figura 1: Grafico que indica a percentagem de participacao dos professores na preparacao dos
alunos, dentro e fora do horario de aula.

Podemos perceber, pelas respostas contidas na Figura 1, que a participacao do
professor na preparacao do aluno antes do evento foi importante, ja que em 59 % das
respostas o aluno afirmam ter contado com o auxilio do professor. Em 48% dos casos os
professos auxiliaram os alunos em atividades extra classe, fora do horario de aula, e em
11% dos casos o auxilio ocorreu no horario de aula. Observou-se que 22% dos alunos se
prepararam sem auxilio do professor e outros 19% nao se prepararam para o evento.

Ao que nos parece, os professores estdo tendo uma participacédo efetiva em
atividades nao-formais, na preparagdo dos estudantes e, provavelmente, no incentivo
para que participem. Sabemos que nem todos os estudantes se mostram disponiveis
para participar de eventos dessa natureza. No entanto, o incentivo aos que mostram
algum tipo de interesse pode contribuir, de forma indireta, para o aprendizado do
conteudo escolar.

Os alunos ainda apontaram as atividades nao-formais como uma alternativa
viavel para melhora no desempenho e aprendizado dos mesmos. Na Figura 2, pode-se
ver que 89% dos participantes afirmam que puderam relacionar as atividades
extraclasse com as atividades curriculares, na Figura 3 que 93% dos alunos afirmaram
que observaram melhorias no seu desempenho nas disciplinas ap6s participarem das
atividades nao-formais.
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Voceé consegue relacionar o aprendizado obtido
nas atividades nao formais com o conteudo
desenvolvido dentro da sala de aula?

ESim.

Parcialmente

Figura 2: Grafico no qual os alunos relacionam o aprendizado nao-formal com o formal.

Baseados nas respostas obtidas, podemos supor que os estudantes percebem o
potencial das atividades nao-formais para o aprendizado em sala de aula. Nossa
experiéncia com esse tipo de evento, mesmo que ndo seja grande, ja nos mostra que ha
um entendimento entre as pessoas que se envolvem na organizacao desses eventos,
sobre a contribui¢ao positiva que significam para os estudantes. Porém, observar que os
estudantes participantes também veem esse potencial é interessante. E preciso destacar
a importancia que este tipo de atividade pode ter na vida do aluno, tanto aumentando seu
conhecimento escolar como contribuindo na sua formacao cultural. Além disso, o fato de
grande parte dessas atividades serem realizadas em grupo certamente melhora a
capacidade de se relacionar e de trabalhar em equipe. Essa participacédo, segundo os
estudantes investigados, reflete diretamente na melhoria do desempenho nas atividades
curriculares.

Uma das questdes solicitava que o estudante analisasse o seu desempenho nas
disciplinas formais da escola a partir da sua participagcdo em eventos nao-formais. Os
resultados se encontram na Figura 3.

Ao participar das atividades extra classe, vocé
observou melhoria nas suas notas, nas
avaliagoOes formais da escola?

W Sim.

Figura 3: Grafico com opinidao dos alunos a respeito da influéncia das atividades nao-formais em
suas disciplinas curriculares.
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Novamente podemos observar, nos resultados presentes na Figura 3, que os
estudantes percebem melhoria no desempenho que tém nas avaliacées formais da
escola. Isso é um indicio de que, para participar de atividades nao-formais, eles se
preparam em termos de estudo e isso acaba por trazer resultados positivos na sala de
aula.

Solicitamos, também, que dissessem se participariam novamente e se
indicariam a seus amigos participarem. Esses dois Ultimos grupos de respostas mostram
grande aceitacao e satisfacdo dos alunos com as atividades nao-formais. Observamos
uma unanimidade nas respostas: 100% deles afirmaram que participariam novamente
dos eventos, e que ainda recomendariam a participacao de seus amigos nestes eventos.

Na ultima questdo o aluno poderia dissertar abertamente sobre o que a
experiéncia de participar em atividades ndo-formais contribuiu na sua formagéo. Entre os
participantes, 87% descrevem como foi positiva a participacdo do ensino nao-formal,
13% dos respostas apenas afirmaram que a atividade contribui para a formacao geral,
sem maior detalhamento de como a atividade influenciou em algum aspecto. Agrupamos
as justificativas por semelhanca. Os dados estéo sintetizados na Figura 4.

Vocé acredita que este tipo de atividade contribui na
sua formagao em geral dentro e/ou fora da escola?

m Contribui no desempenho no ensino formal.
m Contribui na motivac8o para o estudo

u Contribui comao formacgio complementar

B Contribui como formacgéo social

m Contribui ao relacionar teoria e pratica

= Nao justificaram

Figura 4: Grafico com opiniao dos alunos a respeito da contribuicdao na sua formacao dentro e/ou
fora do ambiente escolar.

Entre os que justificaram a sua resposta, 70% citaram a contribuigdo no
desempenho no ensino formal. Destacamos uma dessas respostas na qual o estudante
reafirma a contribuicdo no ambito escolar e, inclusive, o desejo que continuar seus
estudos.

Contribui, ja que motiva o estudo ndo so6 superficial, e sim um aprofundamento e
maior conhecimento, isso faz com que vocé queira se aperfeicoar” (Estudante 1).

Em seguida o aspecto mais citado entre as respostas foi a contribuicdo na
motivacdo dos mesmos, com 37% das respostas. Selecionamos a justificativa do
Estudante 2, na qual a motivacao se refere a participagdo em uma olimpiada cientifica —
Olimpiada Mineira de Quimica — e em como ela contribui para mostrar outras
possibilidades de uso do conhecimento escolar.

"Participar da OMQ foi essencial para minha formac&do. Projetos extra classe sdo

muito importantes para mostrar aos alunos um pouco mais das possibilidades que
diferentes areas do conhecimento podem proporcionar” (Estudante 2).
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Com essa fala o Estudante 2 mostra a sua satisfagdo com o evento olimpiada
cientifica e o quanto ela trata de temas que nédo séo tratados em sala de aula. Outro
grupo de respostas citam a contribuicdo na formagdo complementar do estudante,
representando 30% das respostas totais. Nessa categoria estdo as opinides que tratam
de aspectos formativos que os estudantes nao teriam nas salas de aulas formais. O
Estudante 3 é um exemplo de resposta que classificamos nessa categoria.

"Tais atividades estimulam o aluno desenvolver habilidades que possam ser Uteis
ao longo de sua vida académica, profissional e pessoal” (Estudante 3).

A contribuicdo para uma formacdo social e a contribuicdo da percepgcao de
aplicacao da teoria ao cotidiano do aluno foram citadas por 26% dos que justificaram
suas respostas, Selecionamos para exemplificar essas duas categorias a opinidao do
Estudante 4.

"Participar de atividades que envolvia dindmica de grupo foi muito importante para
o desenvolvimento de habilidades como lideranga e organizagéo. Visitas externas

a parques e museus também foi importante para relacionar conteudos vistos em
sala de aula com o mundo real" (Estudante 4).

Outras justificativas trataram do envolvimento em conhecimentos em nivel mais
aprofundado do que é tratado em sala de aula, o que permitiria ao estudante se
desenvolver mais. Nessa mesma linha de raciocinio outro estudante citou o fato de
eventos ndo formais prepararem melhor o estudante para participar do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio). Muitas justificativas importantes foram citadas, que nos
transmitem a ideia de que as atividades n&o formas séo vistas como importantes e que a
participacdo nelas propicia uma formagao mais solida e um preparo melhor para a vida
em sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolvemos esse trabalho com o objetivo de investigar como os estudantes
avaliam as atividades nao-formais e a importancia que conferem a elas. Para isso
selecionamos um grupo de estudantes que tem participado desse tipo de evento.
Percebemos se tratar de um grupo de estudantes engajado, ja que participam de mais de
um desses eventos.

Foi praticamente unanime, nesse grupo, o impacto positivo que as atividades
nao-formais podem trazer para a prépria formacdo. Em qualquer tipo de atividade
nao-formal — Feiras de Ciéncias, Olimpiadas Cientificas e visitas a Museus — os
estudantes tém a oportunidade de aprofundar conhecimentos e se deparar com novos
conhecimentos, como foi relatado por alguns dos estudantes participantes desse
trabalho. No entanto, como ja alertaram Jacobucci et al. (2010) esses eventos precisam
ser pensados em parceria com as instituicbes formais de ensino, de forma a
representarem espacos/tempos que oportunizem aos estudantes uma formacao melhor.

Como nos disse Ellis (2002), nesse tipo de evento ndo esta envolvido apenas o
aspecto cognitivo, mas também o aspecto emocional de quem participa deles. Se os
estudantes se engajam, provavelmente conseguiram se envolver emocionalmente e isso
certamente contribui para o desenvolvimento cognitivo.
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