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REsumoO: A DISCUSSAO ACERCA DA CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS TEM SIDO REALIZADA NOS
PROCESSOS DE FORMAGCAO DE PROFESSORES. SENDO ASSIM, BUSCOU-SE POR MEIO DA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL REALIZAR UM ESTUDO ACERCA DESSA TEMATICA JUNTO A UM GRUPO DE PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA PARTICIPANTES DE UM PROJETO DE EXTENSAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SuUL — UFFS — CAMPUS CERRO LARGO, TENDO COMO OBJETIVO ANALISAR AS REFLEXOES
REALIZADAS EM DIARIO DE BORDO. NAS ESCRITAS DESTACAM-SE IDEIAS SIMPLISTAS DE CONTEXTUALIZACAO
QUE TRATAM DESSA PERSPECTIVA COMO METODOLOGIA DE TRABALHO EM QUE O PROFESSOR PROCURA 0OS
CONTEUDOS DA CIENCIA NO COTIDIANO DO ALUNO. OBSERVA-SE TAMBEM, INDICIOS DE UMA COMPREENSAO MAIS
SIGNIFICATIVA, NA QUAL O PROFESSOR TRABALHA TEMAS DA REALIDADE DO ALUNO E FAZ EMERGIR DESTES 0S
CONCEITOS DA CIENCIA.

INTRODUCAO

Os processos de formacao continuada de professores tém se caracterizado
como espacos de estudo e pesquisa académica no decorrer dos Ultimos vinte anos. As
possibilidades de reconhecer nesses espacos as compreensdes dos professores em
atividade acerca de diversas tematicas relacionadas com o processo de ensinar e
aprender tém contribuido para qualificar a educacdo em ciéncias no Brasil. De forma
mais efetiva, reconhecemos os estudos de Carvalho e Gil-Pérez (2009), Maldaner
(2003) e Schnetzler (2002) que demarcam novas concepc¢Oes acerca da formacéo
inicial e continuada de professores de ciéncias no Brasil.

O estudo dessas novas perspectivas de formacdo possibilitou nossa
aproximacdo com a perspectiva historico-cultural, a qual contribui para
compreendermos de forma mais significativa como se constitui 0 pensamento e a
linguagem nos sujeitos em processo de formacéo. Sendo assim, o presente trabalho foi
realizado com um grupo de professores da Educacéo Basica. Professores estes, que
vém tendo a oportunidade de participagdo e interagdo formativa no projeto de
extensao: Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias, 0 qual trata de uma das acdes de
extensdo do GEPECIEM- Grupo de Pesquisa no Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Cerro Largo.

O projeto de formacédo compartilhado pelo grupo vem constituindo-se, também,
num espaco de pesquisa e utilizando uma proposta de trabalho que se baseia na
investigacdo-acdo. Possibilita assim discussdes e reflexdes criticas sobre a pratica
pedagogica, buscando transforma-la a partir do processo de andlise dos problemas
vivenciados pelos proprios sujeitos, pois “no limite das varias concepc¢des, o que de
fato constitui a diferenca € a organizacao das acfes a partir dos problemas vivenciados
pelos professores participantes’(SCHNETZLER, 2002, p.18), acreditando na
importancia do trabalho colaborativo, a necessidade de se olhar para as perspectivas
dos professores e também dos licenciandos.

No decorrer dos encontros o0s participantes (professores formadores,
professores da Educacéo Basica e licenciandos) sao convidados a refletir sobre suas
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praticas fazendo uso do Diario de Bordo (DB), entendendo este como "um guia de
reflexdo sobre a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu
processo de evolucdo e sobre seus modelos de referéncia” (PORLAN e MARTIN, p.
32, 1997). A partir da escrita reflexiva vérias situacdes de aprendizagem vao sendo
vivenciadas e reconstruidas, consistindo o DB em uma experiéncia pessoal de reflexado
e autorreflexdo acerca das préticas vivenciadas, fortalecendo os docentes e alunos em
formacdo inicial como sujeitos criticos e reflexivos no ambito da atuacéo profissional.

Com essa perspectiva buscamos reconhecer compreensdes dos professores
da educacdo basica que encontram-se em efetivo exercicio acerca de diversas
tematicas. Nesse trabalho depreendemos nosso interesse nas ideias compartilhadas
pelos professores sobre a contextualizacdo no ensino. Para tanto, apresentamos um
estudo da importancia do contexto do aluno para o processo de ensino sob a
perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (2007) e na sequéncia destacamos as
reflexdes de professores em processo de formacdo continuada realizadas em seus
diarios de bordo.

APRENDIZAGEM CONTEXTUALIZADA E A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Nossos estudos apontam para a importancia do trabalho docente voltado para
promover uma aprendizagem contextualizada, pois acreditamos no processo de
internalizacdo de conceitos e construcdo de conhecimentos por meio das relacdes
sociais estabelecidas entre os alunos e entre professor e aluno. Para isso, buscamos
em Vygotsky (2007) a importancia da compreensdo do contexto historico-social do
aluno para o processo de ensino, ja que este entende o individuo como um agente
ativo no processo de criacdo de seu ambiente e ndo apenas como um produto de seu
meio.

Nossas compreensdes acerca da contextualizagdo no ensino emergem do
reconhecimento de que somos seres sociais, hascemos inseridos em um meio social
que é a familia e nela nos constituimos estabelecendo as relagbes que se tornam
significativas para a nossa vivéncia. Reconhecemos que séo as interacdes sociais que
contribuem para a formacao do sujeito e, sendo assim, faz-se necessario o outro, um
mediador do processo que promova o estabelecimento de relacées.

Quando vamos para a escola essas interacfes sdo imprescindiveis para o
processo de aprendizagem, pois a sala de aula é um espaco de sistematizacéao,
organizacao, discussdo, e producdo de novos sentidos, entre outras caracteristicas
pela qual se destaca. O papel primordial do professor, o de mediador, se encontra em
planejar meios, estratégias para a elaboracdo de conceitos cientificos no contexto da
sala de aula, colocando em confronto as experiéncias do senso comum dos alunos,
tendo como objetivo, torna-los mais atuantes, criticos e participativos em seu meio
social.

Compreender a atribuicAo da abordagem historico-social com énfase ao
professor mediador no contexto da sala de aula € um de nossos objetivos, entrelacado
as formas de como se d& a internalizacdo e significacdo dos conceitos, bem como a
construcdo de conhecimentos na sala de aula. Alguns autores como Maldaner (2003),
Machado (1999) entre outros, ao considerarem a abordagem histérico-cultural,
trabalham com as ideias de Vygotsky, o qual considera a importancia do
estabelecimento de relacdes com o conhecimento prévio (historico-social) dos alunos,
com énfase na constituicdo do sujeito. Baseados nessas ideias, 0os autores consideram
a linguagem em sua dimensao constitutiva, considerando que na perspectiva histérico-
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cultural a elaboracao/significacdo de conceitos, bem como a constituicdo do sujeito e a
elaboracao conceitual se da por meio das interagdes com outros sujeitos.

Sendo assim, os autores ressaltam/reforcam uma mudanca na forma de olhar
para a sala de aula, pois consideram o papel da media¢cdo no processo de construcao
de novos conhecimentos e também de constituicdo do sujeito. Consideramos que as
ideias e concepc¢des construidas ou reelaboradas pelos sujeitos refletem as vivéncias
nas quais os individuos estdo inseridos. Nesse sentido, partindo das concepc¢des
prévias dos alunos, é possivel criar condigées de tornar o aluno um cidadao critico e
também bem informado, capaz de compreender e atuar no mundo em que vive.

E importante destacar que cabe aos professores planejar aulas que se
projetem a ultrapassar os muros da escola, aulas que abordem questfes relacionadas
a diversidade cultural, democracia, melhoria da qualidade de vida, que permitam com
gue o proéprio aluno estabeleca as relacdes necessarias para aprender e compreender
0 contexto social como um todo, criando dessa forma novas perspectivas para o

ensinar e também para o aprender.
Sempre tivemos a preocupagdo de sermos mais eficientes em sala de aula
para que os alunos atingissem niveis de compreensédo da ciéncia compativeis
com o desenvolvimento cientifico praticado pela comunidade cientifica, sem
termos tido a preocupacdo de como essa ciéncia poderia transformar a vida
pratica dessas pessoas, tornando-as mais competentes e participativas em seu
meio social (Maldaner, p.152, 2003)

Os autores consideram também a linguagem em sua dimensdo constitutiva,
considerando os conceitos cotidianos e a elaboracdo dos conceitos cientificos no
contexto da sala de aula, ndo tratando a linguagem tdo somente em sua dimensao
comunicativa, mas sim no seu papel critico na mediacdo para a construcao de novos
significados. Em que esses sdo construidos coletivamente em sala de aula numa rede
de interacdes de muitas vozes, que encontram e confrontam-se, superando o modelo
tradicional de transmissao/recepcao, conforme Machado:

A construcdo do entendimento estd, portanto, relacionada com as muitas
formas como duas ou mais vozes entram em contato. Isto quer dizer que nas
interacdes de uma sala de aula as vozes do livro didatico, do professor, dos
colegas, das experiéncias e do senso comum encontram-se e confrontam-se.
(1999, p.59)

Sendo assim, 0 contexto assume papel importante para o ensinar e o aprender
em sala de aula, pois reforca o estabelecimento das relagdes sociais. O professor
precisa compreender que, em sala de aula, o social deve prevalecer, pois aprendemos
com 0s outros, por meio da mediagdo de instrumentos e signos. Enquanto o signo
constitui-se num meio de atividade interna voltada ao controle do préprio individuo, o
instrumento é orientado externamente para o controle e dominio da natureza. Os
processos de mediagédo tornam-se essenciais para a produgcéo de conhecimentos, em
que as atividades mediadas é que irdo orientar o comportamento do individuo,
acarretando mudancas no funcionamento cognitivo dos sujeitos.

Pensando para além de planejar aulas contextualizadas, compreendemos que
cabe ao professor compreender o sentido da no ensino de ciéncias, pois 0 que
percebemos nas salas de aula € a permanéncia de um modelo de ensino transmissivo
caracterizado por repassar aos alunos um conhecimento superior que pode vir a
responder as questdes inerentes ao seu dia-a-dia.

Esses equivocos didaticos promovem um ensino de ciéncias enraizado em
crencas que considera o conhecimento prévio do aluno inferior, sendo assim nao
possibilita uma aprendizagem voltada para a formacéo critica do aluno, em que este
possa compreender e intervir nas situacdes diarias, melhorando o mundo que o cerca.
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Com essa perspectiva procuramos analisar as ideias compartilhadas por um
grupo de professores acerca da contextualizacado no ensino a fim de verificar possiveis
intervencdes futuras que possibilitem ampliar suas compreensdes de forma
colaborativa.

METODOLOGIA

A pesquisa ora apresentada, faz parte de um projeto institucionalizado na
UFFS em que se busca analisar discursos (orais e escritos) pertinentes a determinados
estiios de pensamento e linguagem expressos por professores de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias acerca da producdo do conhecimento escolar. Para esse
trabalho apresentamos os compartilhamentos dos professores da Educacao Basica em
efetivo exercicio acerca do processo de contextualizacdo em sala de aula, os quais
participaram do projeto de extensdo Ciclos Formativos para o Ensino de Ciéncias no
ano de 2015. O referido projeto trata de uma das ac¢bes do grupo de pesquisa
GEPECIEM (Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica).

Para o trabalho foram analisadas as escritas nos diarios de bordo dos
professores realizadas no decorrer do ano de 2015, sendo que nesse periodo foram
realizados dez encontros de formacéo. Salientamos que o processo de escrita reflexiva
no grupo tem sido desenvolvido desde o ano de 2010. Cabe destacar que, para esse
trabalho, foram selecionados dezessete diarios pertencentes aos professores de
educacdo béasica que participam do projeto de extensdo a mais de um ano. Os
professores se diferenciam quanto ao periodo de vivéncia em sala de aula, sendo sete
professores com tempo de docéncia maior de vinte anos, cinco professores possuem
entre dez e vinte anos de sala de aula e os demais com menos de dez anos de tempo
de servico. Nesse processo de formacdo percebemos um espirito colaborativo nos
encontros presenciais e uma evolucao significativa nas escritas.

Segundo Rodrigues Lopéz (1995), duas razdes sdo apontadas para a adogao
da escrita reflexiva:

Em primeiro lugar porque a escrita reflexiva proporciona aos professores, em
preservico ou em servigo, uma forma de praticar a analise e raciocinio, sendo
uma ocasido para explorar por si proprio sua atuagdo profissional,
proporcionando-lhes feedback e estimulos de melhora; e em segundo lugar,
porque a escrita reflexiva proporciona aos formadores de professores um meio
para questionar e apoiar o pensamento reflexivo de cada estudante. (LOPEZ,
1995, p.229)

Nesse sentido, o0 DB constitui-se numa experiéncia de reflexdo e autorreflexao
acerca das praticas vivenciadas, considerando que varias situacdes da aprendizagem
vao sendo compartilhadas e reconstruidas, tendo como objetivo fortalecer o papel do
educador no ambito de sua atuagcdo, como um sujeito critico e reflexivo, sempre
buscando aprimorar o seu fazer pedagogico.

Para o trabalho utilizamos os aportes da analise textual discursiva — ATD, a
gual de acordo com Moraes:

pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcéo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: desconstrucdo dos textos do corpus, a
unitarizacdo; estabelecimento de relagBes entre os elementos unitarios, a
categorizagéo; O captar do novo emergente em que a nova compreenséo é
comunicada e validada. (2003, p. 192)

Realizamos a leitura dos diarios, todos de professores em atividade na
Educacédo Bésica, concretizando-se estes como o corpus da analise textual. Tendo em
vista a delimitacdo desse corpus, seguimos com 0 primeiro estagio da analise, a

desconstrucdo e unitarizacdo dos textos, que de acordo com Moraes (2003, p. 195)
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consiste “num processo de desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando
seus elementos constituintes”. Dessa forma, passamos a isolar os excertos que
apresentavam escritas acerca da constru¢cdo de conhecimento em sala de aula, tendo
em vista a intencao de buscar as compreensdes dos professores quanto ao processo
de aprendizagem dos alunos.

Cabe destacar que, nesse primeiro movimento de pesquisa observamos que as
escritas abordavam situacdes de formacdo compartilhada, planejamento das aulas,
interacdo entre professor e aluno, contextualizagdo no ensino, entre outros. Nossas
observacdes direcionaram o trabalho de pesquisa para uma das tematicas
apresentadas que se caracterizou como mais frequente nas escritas, a
contextualizacao.

Com isso, selecionamos 14 diarios que apresentavam escritas relacionadas a
essa tematica, com vistas a compreender as concepcdes dos professores acerca do
tema, bem como reconhecer a importancia desse processo no trabalho docente e
assim poder contribuir para qualificar as compreensées dos professores de forma
colaborativa.

Na sequéncia passamos a focalizar no segundo momento do ciclo de anélise,
que consiste na categorizacdo das unidades selecionadas. Estas foram sendo
construidas ao organizarmos os conjuntos de elementos semelhantes. Resultando nos
seguintes conjuntos/categorias: contextualizacdo como movimento de aproximacéao do
conhecimento cientifico para o cotidiano e realidade do aluno; contextualizacao
como movimento do conhecimento prévio do aluno para o conhecimento cientifico
e como processo metodoldgico para ensinar para o mundo.

Como terceiro ciclo da analise, trabalhamos com as categorias a fim de
podermos expressar nossas compreensées com relacdo ao fenbmeno investigado na
concepcao dos professores, sendo que buscamos, na sequéncia, trazer uma discussao
sobre o0s resultados encontrados, enfatizando equivocos, indicios, desafios,
dificuldades e possibilidades que permeiam a sala de aula. A seguir os resultados
oriundos de nossas compreensfes com base na perspectiva histérico-cultural.

RESULTADOS

O processo de andlise realizado permitiu constatarmos ideias compartilhadas
pelos professores que apresentam suas reflexdes, criticas e concepc¢bes acerca da
contextualizacdo em sala de aula. Em decorréncia do estudo realizado identificamos a
presenca de trés categorias de pensamentos acerca do processo de contextualizacao,
sendo uma que se apresenta como uma metodologia usada em sala de aula para
favorecer o estabelecimento de relacdes pelo aluno e as outras caracterizam o
processo como um movimento de conhecimentos realizado pelo professor, sendo um
do conhecimento cientifico para o conhecimento cotidiano e outro de forma inversa.

No sentido de reconhecer a contextualizagdo como um movimento de
conhecimentos, as escritas nos DB foram retomadas sendo observados doze excertos
gue dizem respeito a ideia de relacionar o conhecimento cientifico com o cotidiano e
realidade do aluno como o que foi compartilhado pelo professor ao afirmar que busca
Integrar os conceitos dos conteudos com a realidade dos educandos (P1) e ainda por
outro professor quando escreve que devemos variar as atividades. Usar metodologias
gue envolvam a exploracéo, a experimentacdo, metodologias que envolvam a solucéo
de problemas, tudo isso relacionado com situacdes cotidianas para nao se tornar
apenas um acumulo de conteudos. (P2).
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Compreendemos essa uma ideia simplista de contextualizacdo para o processo
de ensinar em sala de aula, tendo em vista que o professor ao pensar assim evidencia
um trabalho que se limita ao conteudo proposto, sendo esse geralmente o que se
apresenta no livro didatico. E comum observarmos o esforgo dos professores em
buscar situacGes do dia-a-dia do aluno para explicar um conteddo da ciéncia, porém
em um movimento que inicia no conteudo, ou seja, o professor verifica 0 que ira
trabalhar e procura em algum momento introduzir um exemplo do cotidiano na busca
de que todos os alunos sejam contemplados com a situacdo. Ao fazer dessa forma o
professor se afasta das ideias compartilhadas por Vygotsky (2007), pois o autor
destaca a importancia do professor mediar o processo apresentando situacdes que
trazem significado aos alunos.

Cabe destacar que o ensino precisa dar énfase as situagfes reais vivenciadas
pelo aluno e de forma compartilhada e estimuladora o professor possibilite o
desenvolvimento da criticidade, do potencial de argumentacao, de avaliacdo e de tomar
decis@es internalizando e compartilhando de forma significativa suas aprendizagens, e
ndo simplesmente ao trabalhar um conteudo citar um exemplo de modo que o aluno
(nem todos) possam tentar observar a situacao apresentada em sua realidade.

Podemos inferir que somente trazer exemplos do cotidiano dos alunos, como
meio de comprovar 0s conceitos, ndo favorece o processo de internalizacdo e
significacdo dos conceitos, ja que aos alunos néo é possibilitado a construcao de novas
compreensdes. Esse processo de ensino ndo parte daquilo que o aluno pensa e
compreende para avancgar em outros niveis de conhecimento, mas sim do que outros
pensaram e que hoje é aceito, ndo perpassando os caminhos que levaram a tais
conclusdes.

O professor precisa construir metodologias que tomem como ponto de partida
as compreensdes dos alunos acerca da tematica e estimular a ele novas
compreensdes e novos significados que favorecam a compreensao do mundo, tanto no
ambito social, politico, natural ou econbémico visualizando possibilidades de
transformacao desse mundo. No processo de pesquisa identificamos essa concepcao
de contextualizacdo presente e caracterizamos como uma segunda categoria que a
define como um movimento, porém nesse caso percebemos que o papel dos
professores é de propor estratégias de ensino que se projetem para 0 mundo.

Com enfoque nos indicios que essas concepcdes podem alertar,
compreendemos que os professores estéo interessados em promover a humanizagao
de seus alunos, para que possam responder aos desafios de seu tempo. Foram
encontradas trés passagens referentes a isso, conforme destaca um deles quando
escreve que O professor deve ter presente que forcas e interesses interferem no
conhecimento em determinado periodo (P5) e outro ao afirmar que Contexto € a
palavra mais nobre da educacéo, elemento essencial, para formar estratégias entender
para quem, com quem estou fazendo, o que pode ajudar o aluno, ndo deve restringir-se
apenas ao conteudo, mas ao conjunto de pessoas (P7).

Nesse sentido, o professor consegue estimular o potencial de seus alunos, na
distancia entre o que ja se sabe e 0 que se pode saber com o auxilio da mediacgéao,
promovendo um compartilhamento de experiéncias, cabendo ao professor estar atento
ao que os alunos nao conhecem, ndo compreendem e a0 mesmo tempo para que
ocorra uma promocao das condi¢cdes de desenvolvimento do aluno € necessario
articular com aquilo que os alunos ja sabem, no sentido de tornar a aprendizagem mais
significativa.

De uma forma mais ampla, percebemos em quatro excertos que os professores
destacam a importancia de contextualizar como um processo de ensinar para 0 mundo,
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evidenciando uma preocupagdo maior com o aluno, para com suas atitudes. O
professor deve citar exemplos, trabalhar com um contexto para ensinar um conteudo.
Precisa trabalhar com conteldos interligados, deve ser mediador, saber profundamente
0 seu conteudo, deve ensinar para o mundo (P3) e outro ao relatar que O professor
nao pode ensinar todo conhecimento, mas ensinar aqueles que tém significados, tem
que fazer escolhas ver o que € mais importante. Devemos ensinar coisas reais do dia-
a-dia (P4).

Nisso, depreende-se que os professores estdo a caminho de apropriar-se de
um ensino voltado com olhar ao contexto social do aluno, partindo deste para
construcao e internalizagcdo de conceitos. Considerando que é na interagdo com o outro
gue o sujeito se constitui e que se da a elaboracdo conceitual, com vistas a fazer uso
do plano social para facilitar a aprendizagem dos alunos, compreendendo a sala de
aula como um ambiente de formacdo que se projete para além dessa, respondendo ao
gue espera a sociedade e fortalecendo os pensamentos de Vygotsky (2007), que ao
aprender a partir do estabelecimento de relagdes com o conhecimento prévio(histérico-
social) o aluno pode transformar o mundo em que vive.

Em contraponto a tudo isso, observamos ainda que alguns professores tentam
justificar a nao realizagdo de um ensino contextualizado, considerando alguns
conteudos distantes da realidade dos alunos, como descrito por um dos professores ao
se referir que muitos de nés professores, temos que abordar temas e conteudos da
realidade para formar um aluno com senso critico e que tenha conhecimento dos
acontecimentos, e fazendo uma ‘ligacdo” com as demais areas do conhecimento, mas
muitas sdo as dificuldades encontradas. Uma destas dificuldades é fazer com que o
conteudo seja significativo ao aluno, o conteddo é por muitas vezes distante da
realidade e dos interesses dos alunos (P8).

Essas observagdes nos levam a considerar as ideias de Maldaner (2003), ao
ressaltar que precisamos ter a preocupacao de fazer com que a aprendizagem seja
significativa, que possa transformar a vida pratica dos alunos, tornando-os mais
participativos em seu meio social e isso sO sera alcancado partindo das concepcdes
dos alunos para que estas sejam reelaboradas, refletindo nas vivéncias em que 0s
individuos estdo envolvidos. Para isso € importante compartilharmos com os
professores escolhas e planejamentos que sejam mais significativos, buscando
(re)contextualizar conhecimentos cientificos e cotidianos a fim de possibilitas a
construcéo do conhecimento escolar.

No processo de pesquisa ainda percebemos referéncias significativas dos
professores ao processo de contextualizagdo, o que evidencia a importancia do
trabalho de formacédo continuada ao qual estdo participando. O que observamos nas
escritas de P9, que traz uma justificativa da importancia de contextualizar Precisamos
romper com o0 ensino linear, conhecimentos fragmentados, aprendizagem
descontextualizada e visfes simplistas. Vemos que esse professor faz uma reflexado
critica acerca do ensino, permeando a ideia de contextualizar o ensino para sair do
tradicional, rompendo com a ideia do ensino transmissivo (transmisséo de saberes).

Percebemos no decorrer da analise, que os professores registram concepcdes
distintas quanto a contextualizagcéo e que ainda relatam terem dificuldades de trabalhar
com essa tematica em sala de aula. Depreende-se desse estudo, que a abordagem
histérico-cultural precisa ser mais trabalhada com os professores em encontros de
formacdes, a fim de que desenvolvam compreensfes mais significativas e com isso
possam aborda-la em seus planejamentos de forma produtiva e orientada, pois a
construcdo e internalizacdo de conhecimentos voltados ao aprimoramento de praticas
sociais torna o0 aluno ndo somente mais critico e reflexivo com as questdes de seu
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meio, mas com conhecimento para transformar o mundo em que vive contribuindo para
superar aos desafios de seu tempo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscando compreender as visdes de professores da Educacdo Béasica acerca
do ensino/aprendizagem em sala de aula é que nos deparamos com abordagens que
fazem uso de argumentos simplistas sobre ensinar os conteudos buscando-os
relacionar com o cotidiano e a realidade a qual os alunos estdo inseridos. Em
contraposicao a isso percebemos indicios de uma visdo mais significativa, destacando
a importancia das relagdes sociais estabelecidas em sala de aula.

Nesse sentido, a analise das concepcdes dos professores acerca da
contextualizagdo, nos permitiu reconhecer as compreensdes dos professores em
atividade. Enfatizamos dessa forma, que ainda estdo em processo de apropriacao
quanto ao uso dessa tematica em sala de aula. Resultando na ideia de que
precisamos investir mais no processo de formacgédo continuada dos professores, com
olhar voltado ao contexto do aluno, no sentido de desenvolver de forma significativa
esse processo, em que os professores precisam compartilhar de suas dificuldades,
experiéncias, reflexdes para que de forma colaborativa possam evoluir no processo de
ensino-aprendizagem e possibilitar ao aluno a construgéo de relagbes, quanto a suas
concepcdes prévias e o conhecimento cientifico, objetivando a novas compreensodes e
significacbes, num processo que se da de dentro para fora.

Direcionamos nossa perspectiva, acerca de toda a analise, fortalecendo os
pensamentos de Vygotsky (2007) ao processo de aprender partindo do
estabelecimento de relagbes com o0 conhecimento prévio(historico-social),
depreendendo que a partir disso, podem ser abertos espacos de possibilidades daquilo
gue a sociedade espera: o aluno poder transformar o mundo em que vive.
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