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RESUMO: ESTE TRABALHO APRESENTA UMA PESQUISA QUALITATIVA, REALIZADA EM 03 COLECOES DE LIVROS
DIDATICOS DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL (6° AO 9° ANO), OS QUAIS SAO APROVADOS PELO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO. NESTA PESQUISA, BUSCOU-SE COMPARAR O QUE ESTES LIVROS ABORDAM E O QUE
REALMENTE A PROPOSTA DE ENSINO DO ESTADO DE MINAS GERAIS, OU SEJA, 0S CONTEUDOS BAsICOs COMUNS
(CBC) DE CIENCIAS ESTABELECEM COMO HABILIDADES E COMPETENCIAS A SEREM ADQUIRIDAS PELOS
ESTUDANTES, RELACIONADAS AO TOPICO: TEMPERATURA, CALOR E EQUILIBRIO TERMICO. NESTE SENTIDO,
OBSERVOU-SE QUE, EMBORA OS LIVROS DIDATICOS CONTEMPLEM O ASSUNTO EM QUESTAO E, EM MUITOS CASOS,
TRAGAM ATE MESMO INFORMACOES ADICIONAIS E EXEMPLOS DE APLICACAO NO COTIDIANO DO ESTUDANTE,
ACABAM POR DEIXAR A DESEJAR QUANDO SE ANALISAM O QUE REALMENTE O DOCUMENTO DO ESTADO DE MINAS
GERAIS SUGERE QUE SEJA ESTUDADO. ASSIM, ALGUNS TOPICOS SEM AO MENOS SEREM CITADOS MOSTRAM QUE
NEM TUDO O QUE E PREVISTO COMO HABILIDADE BASICA PELO CBC E CONTEMPLADO PELO LIVRO DIDATICO.

INTRODUCAO

O livro didatico vem se mostrando uma ferramenta importante na construcdo do
saber, auxiliando no processo de ensino e aprendizagem. Como destacado por
Bocanegra (2010), este material € um dos objetos de instrucao cientifica mais utilizados
pelos docentes durante o processo de ensino, pois é através dele que o professor
organiza, desenvolve e avalia seu trabalho pedagdégico em sala de aula. Além disso, o0
livro didatico constitui, em alguns casos, a Unica referéncia disponivel para professores
e alunos desenvolverem suas atividades (CORREA, 2000).

Além disso, tendo em vista a distribuicdo gratuita na escola, os alunos acabam
por se tornar responsaveis por seus livros, levando-os para a casa e trazendo-o0s
conforme a programagcéao das diferentes disciplinas (EPOGLOU; MARCONDES, 2013),
de modo que, para a maioria dos alunos das escolas publicas, o livro didatico é o
material de consulta mais importante, sen&o o unico.

Para Vasconcelos e Souto (2003, p. 93), “os livros de Ciéncias tém uma fungao
que os difere dos demais: a aplicacdo do método cientifico, estimulando a analise de
fendbmenos, o teste de hipoteses e a formulagdo de conclusdes”. Todavia, estes
mesmos autores ainda destacam que ao realizar uma leitura atenta de alguns livros de
Ciéncias disponiveis no mercado nacional, 0s mesmos revelam:

uma disposicdo linear de informagfes e uma fragmentacdo do conhecimento
gue limitam a perspectiva interdisciplinar. A abordagem tradicional orienta a
selecdo e a distribuicdo dos conteudos, gerando atividades fundamentadas na
memorizacdo, com raras possibilidades de contextualizagdo. Ao formular
atividades que ndo contemplam a realidade imediata dos alunos, perpetua-se o
distanciamento entre 0s objetivos do recurso em questdo e o produto final.
Formam- se entdo individuos treinados para repetir conceitos, aplicar formulas
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e armazenar termos, sem, no entanto, reconhecer possibilidades de
associa-los ao seu cotidiano. O conhecimento ndo é construido, e ao aluno
relega-se uma posicdo secundaria no processo de ensino-aprendizagem
(VASCONCELOS; SOUTO, 2003, p. 94).

Diante destas situacfes, os docentes devem ficar atentos a qualidade e as
restricbes dos objetos educacionais disponiveis, necessitando assim, adequar os livros
didaticos a realidade educacional para, por exemplo, atender as demandas sociais de
determinada comunidade.

Neste sentido, desde 1985, o Brasil possui um amplo programa de avaliacao,
compra e distribuicdo de livros didaticos para o ensino fundamental denominado
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. E em 2004, o governo implantou um
programa especialmente voltado para o Ensino Médio - Programa Nacional do Livro
Didético para o Ensino Médio — PNLEM (BOCANEGRA, 2010). Estes programas séo
de suma importancia, pois, avaliam a qualidade dos livros a serem utilizados nas
escolas em seus aspectos conceituais, metodoldgicos, de adequacdo linguistica e
condizente com a faixa etaria, entre outros.

Assim, antes dos livros didaticos chegarem a escola e serem utilizadas por
docentes e discentes, este material passa por algumas etapas, que envolvem: i)
avaliagdo, por meio de um instrumento de analise chamado “Ficha de Avaliagdo”, que
contém uma breve descricdo da estrutura da obra e de seus componentes. Dessa
forma, os avaliadores de cada area verificam se o que é proposto na ficha é
contemplado pelo livro ou néo; ii) escolha do livro didatico, apos a aprovacédo do livro
didatico pelos avaliadores (etapa i), 0s exemplares chegam as escolas para a escolha.
Os docentes de cada area optam por trés livros em ordem de prioridade; iii)
recebimento dos livros e utilizacdo dos mesmos. ApGs a escolha dos livros, o governo
envia um dos exemplares, que foi escolhido na etapa anterior para as instituicdes de
ensino, e, espera-se que 0 mesmo passe a ser utilizado largamente.

Vale ressaltar que os professores do Estado de Minas Gerais das escolas
publicas, também devem levar em consideracdo para a escolha do livro didatico, a
proposta do curricular do estado, ou seja, os Conteudos Basicos Comuns (CBC). De
acordo com esta proposta para “os anos finais do ensino fundamental e para o ensino
meédio constitui um passo importante no sentido de tornar a rede estadual de ensino de
Minas num sistema de alto desempenho” (MINAS GERAIS, 2007, p.9).

Esta proposta ainda destaca que:

se assenta nas bases de um curriculo flexivel, capaz de se ajustar a realidade
de cada escola, de cada regido do Estado e as preferéncias e estilos de ensino
dos professores. Entretanto, ela aponta para alguns conteldos que, por sua
relevancia, sdo considerados essenciais. Esses conteddos essenciais sao
denominados Contelidos Basicos Comuns (CBC), sendo seu ensino obrigatoério
nas Escolas da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais. O CBC ira compor
a matriz de competéncias basicas para a avaliacdo do sistema publico de
ensino em Minas Gerais. Além dos Contelidos Basicos Comuns, esta Proposta
Curricular sugere Contetudos Complementares, que devem ser examinados
pela equipe de profissionais de cada escola para compor seu projeto de ensino
para a disciplina. Os Contetddos Bésicos Comuns, portanto, ndo sdo a
totalidade da Proposta Curricular, mas estabelecem aqueles conteldos e
competéncias que devem ser desenvolvidos prioritariamente. Os Conteldos
Basicos Comuns foram projetados para ocupar a metade da carga horaria
disponivel para a disciplina Ciéncias Naturais. O tempo restante deve ser
utiizado para o ensino de conteldos complementares e/ou para o
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desenvolvimento de projetos pedagdégicos da escola (MINAS GERAIS, 2007,
p.11).

Sabendo da importancia do PNLD, o presente trabalho tem como objetivo
contribuir para a qualidade do livro didatico de Ciéncias do Ensino Fundamental, por
meio de um paralelo com os Conteudos Bésicos Comuns (CBC), partindo de trés
topicos quimicos: temperatura, calor e equilibrio térmico, visto que 0s mesmos sao
conceitos importantes para o entendimento de diferentes processos quimicos.

METODOLOGIA

O presente trabalho apresenta uma pesquisa de cunho qualitativo, que utiliza a
andlise documental como método de coleta de dados. Sendo esta uma técnica que
busca identificar informacdes factuais em documentos a partir de questbes ou
hipéteses de interesse.

Para o desenvolvimento do trabalho foram analisadas trés colecdes de livros
didaticos de ciéncias do ensino fundamental. Os livros analisados séo: “Ciéncias
Naturais” dos autores Santana e Figueiredo Neto; “Ciéncias para nosso tempo” dos
autores Carvalho, Alves e Caetano e o livro “Construindo Consciéncias: Ciéncias”, dos
autores Caro e colaboradores. Contudo, os livros analisados foram denominados de
Livro didatico A, B e C, respectivamente. O critério utilizado para sele¢cdo destes
materiais didaticos deve-se ao fato de que todos foram aprovados pela ultima edicdo
do PNLD.

Nesta andlise, buscou-se identificar os conteidos de quimica, relacionados a
temperatura, calor e equilibrio térmico, presente nos livros didaticos de ciéncias das
séries do ensino fundamental 1. Posteriormente, comparou-se o que estes livros
abordam e o que a proposta de ensino do Estado de Minas Gerais enfatiza que seja
trabalhado, ou seja, verificou-se a, coeréncia entre o0s assuntos. Como dito
anteriormente, esta proposta € o CBC, que estabelece habilidades e competéncias a
serem adquiridos pelos estudantes, e as metas que devem ser alcancadas a cada ano
escolar (MINAS GERAIS, 2007, p.09).

A escolha do tema deve-se a dois fatores. De um lado, o entendimento dos
aspectos analisados sdo importantes para a compreensao de diferentes processos
guimicos e, de outro, pelo fato de requerer conceitos abstratos que geram discusséo e
duavidas, como descrito por Castro e Ferreira (2015, p. 26, apud MORTIMER; AMARAL,
1998, p.26) “[...] trés caracteristicas principais das concepcoes de calor e temperatura
apresentadas por estudantes, resultantes do senso comum: calor € uma substancia;
existem o calor quente e o calor frio; e calor é proporcional a temperatura”.

Além disto, segundo Wartha e Faljoni-Alario (2005, p. 42, apud LAJOLO, 1996,
p.42), “Neste sentido, os livros didaticos (LD) sdo importantes mecanismos na
homogeneizagao dos conceitos, conteidos e metodologias educacionais”.

Tendo em vista uma melhor organizacdo e compreenséo dos dados obtidos na
coleta, os livros foram analisados e discutidos separadamente, e sdo apresentados nos
préximos topicos deste trabalho.

RESULTADOS

No Estado de Minas Gerais, 0s conteudos a serem ministrados por séries,
estdo de acordo com o CBC, elaborado apds inUmeras discussdes de grupos de
especialistas. Os contetudos sdo sugestdes que levam em consideracdo a formacao
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cidada e para posteriores estudos no Ensino Médio, buscando a melhoria no ensino e
aprendizado. Sendo assim, o CBC procura:

Estabelecer os conhecimentos, as habilidades e as competéncias a serem
adquiridos pelos alunos na educacdo bésica, bem como as metas a serem
alcancadas pelo professor a cada ano, € uma condicdo indispensavel para o
sucesso de todo sistema escolar que pretenda oferecer servicos educacionais
de qualidade a populagdo. A definicdo dos contelidos basicos comuns (CBC)
para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio constitui um
passo importante no sentido de tornar a rede estadual de ensino de Minas num
sistema de alto desempenho. (MINAS GERAIS, 2007, p. 09).

No CBC ainda, estdo indicadas as habilidades e as competéncias que 0s
alunos devem desenvolver ou ampliar, em cada nivel de aprendizado. Visando isso,
buscou-se identificar dentro do tépico - 30. Temperatura, calor e equilibrio térmico;
quais as habilidades que o CBC propfe e o0 que realmente esta sendo abordado nos
livros didaticos.

O Quadro 1, a seguir, contempla as habilidades e competéncias previstas pelo
CBC relativas ao estudo da temperatura, do calor e do equilibrio térmico.

Quadro 1: Habilidades previstas no CBC

Topicos Habilidades Bésicas

30. 30.0 - Diferenciar calor e temperatura e estabelecer relacdo entre
Temperatura, esses conceitos.

calor e equilibrio | 30.1 - Explicar a ocorréncia de equilibrio térmico como resultado de
térmico transferéncias de calor.

30.2 - Identificar materiais como bons e maus condutores de calor na
analise de situacdes praticas e experimentais.

30.3 - lIdentificar algumas propriedades térmicas da agua e sua
importancia na regulacao do clima e da temperatura corporal.

Analisando as habilidades basicas previstas no Quadro 1, observa-se que 0S
estudantes devem entender que a temperatura é uma grandeza utilizada para medir a
agitacdo/energia cinética das moléculas, ou seja, quanto maior o grau de agitacado,
maior a temperatura. Ja o calor € energia transferida de um corpo para outro devido a
diferenca de temperatura entre 0os corpos, e normalmente sempre ocorre do corpo de
maior temperatura para o de menor, buscando assim o equilibrio térmico. Como
previsto no CBC,

O topico Calor, temperatura e equilibrio térmico, apresenta um modelo bastante
util e generalizavel para o estudo dos fenbmenos térmicos: o calor € uma forma
de energia que se transfere de um ponto a outro sempre que houver diferencas
de temperatura entre eles. Em geral, o resultado dos fluxos de calor é o
aumento de temperatura do corpo que recebe calor e a reducdo de
temperatura do corpo que cede calor. Entretanto, iSso nem sempre ocorre: nas
mudancas de estado fisico, ocorrem fluxos de calor e a temperatura do sistema
se mantém estavel. Nesse caso, a energia ndo € utilizada para aumentar a
energia das particulas do material, mas para alterar o estado de agregacao das
particulas. (MINAS GERAIS, 2007, p. 52).
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Assim, aprender sobre a distingdo entre calor e temperatura torna-se
importante, pois, normalmente no cotidiano, ambos s&o utilizados como sendo
sinbnimos, como na expressao popular: “Esta muito calor hoje”. Sabe-se que do ponto
de vista cientifico estas duas expressfes sao bastante distintas. No entanto, para que
ocorra uma aprendizagem significativa, o professor deve-se apoiar-se no conhecimento
ja trazido por seus alunos, relacionando o novo com o que ja estd em sua estrutura
cognitiva. E, nesse caso, criando situacdes com as quais o conhecimento de senso
comum seja ineficaz, ou melhor, ndo seja capaz de responder na amplitude dos
argumentos. Nesse movimento de atribuicdo e negociacdo de significados, muitos
alunos comecam a fazer uso do conhecimento cientifico (SILVA, 2003).

Dessa forma, sobre a influéncia do saber cotidiano para o ensino de ciéncias,
Castro e Ferreira (2015, p.29) ressaltam que “os professores ndo podem ignorar tal
carater consensual, ao contrario, eles tém que conhecer as concepcdes prévias dos
alunos, as quais sao muitas vezes oriundas do senso comum”.

Ainda neste tema, os estudantes deverdo compreender que existem materiais
que conduzem bem o calor e outros ndo, devido a presenca de elétrons externos
ligados fracamente ou ndo, nos seus atomos. Entender as propriedades térmicas da
agua, a qual mesmo estando em ebulicdo absorve mais energia, mas, mantém a
temperatura constante durante toda ebulicdo, demonstrando assim, a sua alta
capacidade calorifica. Como orienta o CBC,

Quanto as ideias dos estudantes sobre calor e temperatura, € comum tratar
esses conceitos a partir das sensacgdes térmicas e, assim, muitos estudantes
interpretam o frio e o quente como “qualidades opostas do calor”. Entretanto,
do ponto de vista fisico, ndo existem duas entidades, calor e frio, como
guantidades fisicas separadas, mas sensac¢bes de quente e frio, que séo
produzidas por fluxos de calor. Esse € um ponto de conflito entre as
concepgdes prévias dos estudantes e os conhecimentos da fisica. Do ponto de
vista cientifico, calor € forma de transferéncia de energia que ocorre entre
objetos a diferentes temperaturas. O fluxo de calor entre esses objetos tende a
modificar a sua temperatura, conduzindo a uma igualdade final de
temperaturas a que denominamos equilibrio térmico. (MINAS GERAIS, 2007, p.
53).

Nesse sentido, entende-se que o trabalho em sala de aula tenha que superar a
pratica de definicdo/descricdo de termos e conceitos para ser capaz de sondar,
qguestionar e ampliar as ideias de senso comum trazidas pelos estudantes. Assim,
analisando os livros didaticos de 6° e 7° anos, e buscando coeréncia com o CBC,
pode-se observar no Quadro 2, a seguir, 0os conteldos que contemplam, ou seja, que
possuem relagdo com o topico: Temperatura, calor e equilibrio térmico.

O livro didatico A, jA no 6° ano, aborda o assunto, relacionando com a
temperatura ideal do nosso planeta para a manutencdo dos seres vivos. Faz também
uma pequena diferenciacdo entre a temperatura durante o dia e a noite, estando,
portanto, em acordo com a habilidade 30.1 explicitada no CBC: “Explicar a ocorréncia
de equilibrio térmico como resultado de transferéncias de calor” (MINAS GERAIS,
2007, p. 65). O livro, neste capitulo, vai além, trazendo informagfes adicionais como:
dicas de se cuidar com o sol, as cores que acumulam mais energia e a questao
ambiental do efeito estufa. J&, no 7° ano, dedica trés capitulos a tematica que
contemplam os conteudos citados no Quadro 2.
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Quadro 2;: Contetdos contemplados nos livros didaticos de 6° e 7° anos

Ano Livro didatico A Livro didéatico B Livro
do EF didéatico C
6° |Nem muito quente nem muito frio:|O que acontece com 0s --
temperatura da Terra materiais quando eles
recebem calor?
Termbmetros

Escalas de temperatura:
Celsius, Kelvin e Fahrenheit
Controladores de
temperatura

O calor e os materiais
Radiacao solar, raios
infravermelhos, UVA, UVB e
uvC

7° | Medindo temperaturas -- --
Como o calor se transmite de um
corpo a outro

Usando termbmetros

Condutores e isolantes térmicos
Bons e maus condutores de calor
Como o calor se propaga?

Como funcionam as geladeiras?

O calor também vem do espaco
Absorcéo de calor

Trocas de calor

Evaporacdo da agua e manutencao
da temperatura corporal

Por outro lado, o livro didatico B aborda o tema no 6° ano, onde contempla um
capitulo todo sobre temperatura. Neste capitulo, ha a distingdo entre temperatura e
calor, encontram-se também atividades préaticas que demonstram a transferéncia de
calor. H4 uma explicacdo sobre a agitacdo das moléculas devido ao fornecimento de
calor, bem como o fenbmeno de contracdo observado quando o material perde calor. O
livro aborda também fontes de propagacao e trocas de calor, bem como questdes
ambientais como uma explicacdo sobre o FPS (Fator de Protecdo Solar), presente nos
filtros solares e o aquecimento global. Aléem de explicar sobre a conducédo, as
transformacdes energéticas e a convecg¢ao das massas de ar.

Ja livro didatico C ndo aborda esse conteudo nos 6° e 7° anos. Desse modo, ao
acompanhar o que é proposto, de maneira geral, pelos livros A e B, percebe-se que
possibilitam o desenvolvimento das orientagdes do CBC, ao propor o estudo de
conceitos importantes para a compreensdo de varios fenbmenos. Uma vez que a
discusséo sobre o fato de o calor ser transmitido de um corpo a outro € fundamental,
pois muitos estudantes consideram, como descreve Castro e Ferreira (2015, p. 26),
que: “calor e frio sdo atributos de substancias e materiais: um corpo seria quente
porque possui calor, enquanto um corpo seria frio porque possui frio”.

Concordando com isso, ressalta-se que “Os CBCs ndo esgotam todos os
conteudos a serem abordados na escola, mas expressam o0s aspectos fundamentais de
cada disciplina, que ndo podem deixar de ser ensinados, e que o0 aluno ndo pode
deixar de aprender” (MINAS GERAIS, 2007, p. 10).
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Além disso, é preciso considerar o que afirmam Wartha e Faljoni-Alario (2005),
de que tudo a nossa volta pode ser estudado como conteudo, pois,

[...] ndo ha nada no mundo fisico ou social que, em principio, ndo possa ser
relacionado aos contetdos curriculares da Educacdo Bésica. E, portanto,
inesgotavel a quantidade de contextos que podem ser utilizados para ajudar os
alunos a darem significado ao conhecimento. (WARTHA; FALJONI-ALARIO,
2005, p. 42).

Todavia, entende-se que, embora o livro didatico ndo seja o Unico instrumento
capaz de mobilizar determinadas formas de pensamento, ele ocupa um espacgo
privilegiado no curriculo que, muitas vezes, delimita os conteddos a serem abordados
em sala de aula.

Nessa perspectiva, também foram analisados os livros didaticos de 8° e 9° ano,
com o intuito de verificar de que forma apareciam, buscando uma correlacdo com a
proposta do CBC, sendo apresentados no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3: Contetdos contemplados nos livros didéticos de 8° e 9° ano

Série | Livro didatico | Livro didéatico Livro didatico C
A B
8° ano - Temperatura Calor, temperatura e equilibrio térmico
corporal Transferéncia de energia entre 0s seres Vivos

e 0 ambiente
Os processos de controle de temperatura

corporal
Processos exotérmicos e endotérmicos
9¢° ano |Condutores e -- Investigando o comportamento de materiais
isolantes condutores e isolantes elétricos

Analisando o Quadro 3, verifica-se que o livro A, ndo traz nenhum contetdo
relacionado ao tema norteado, no 8° ano. No entanto, no 9° ano ha uma discusséo
sobre condutores e isolantes. Ja o livro B, no 8° ano, traz a questdo da temperatura
relacionando com o nosso corpo, onde explica sobre: i) a temperatura corporal; ii) a
febre e a hipotermia; iii) a pele e o controle da temperatura corporal. Por sua vez, o livro
C traz, no 8° ano, uma discussdo sobre: i) calor, temperatura e equilibrio térmico; ii)
transferéncia de energia entre os seres vivos e 0 ambiente; iii) 0s processos de controle
de temperatura corporal e iv) processos exotérmicos e endotérmicos. Além disso, no 9°
ano, aborda o comportamento de materiais condutores e isolantes elétricos.

O acompanhamento desses trés livros revela configuracbes diferentes para
cada um. O livro A traz conteudos que sugerem uma abordagem que considere todas
habilidades previstas pelo CBC. Ao mesmo tempo, em nenhum dos anos do ensino
fundamental, o livro B contempla conteddos que permitam o desenvolvimento das
habilidades 30.2 (“Identificar materiais como bons e maus condutores de calor na
andlise de situagbes praticas e experimentais”) e 30.3 (“Identificar algumas
propriedades térmicas da agua e sua importdncia na regulagdo do clima e da
temperatura corporal”) citadas no Quadro 1. Da mesma forma, o livro C também né&o
faz nenhuma referéncia a respeito da questdo da agua e suas propriedades térmicas,
conforme previsto pela habilidade 30.3, citada acima.
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Em termos de desenvolvimento didatico-pedagdgico nota-se que ndo ha uma
preocupacdo de trazer a tematica diluida nos quatro anos, que permitisse o
envolvimento do aluno em uma abordagem que vai ampliando os conceitos conforme
ele avance nos anos de estudo, ou seja, a organizacdo de conteldos e atividades
presentes nas trés colecfes analisadas ndo favorecem que 0S conceitos sejam
revisitados e ressignificados a cada ano.

Assim, para o livro A, a tematica ndo aparece no 8° ano. Por sua vez, no livro B,
ndo existe referéncia nem no 7° ano nem no 9°. J& no livro C, esses conteudos
comecam a ser abordados apenas a partir do 8° ano. A respeito dessa tematica,
verifica-se que, em alguns casos, ha topicos extras, ou seja, ndo previstos pelo CBC,
enguanto outros que sao orientados pelo documento, acabam ndo sendo contemplados
em sua totalidade.

CONSIDERACOES

Tendo em vista a abrangéncia dos conteudos em questdo, esperava-se que a
tematica “Temperatura, calor e equilibrio térmico” fosse melhor explorada pelos livros
analisados. N&do obstante a insercao, pelos professores, de conteludos e atividades
além daqueles previstos pelo livro didatico, a auséncia de contetdos essenciais pode
acarretar um desenvolvimento incompleto de habilidades importantes para a
compreensao do mundo.

Assim sendo, observa-se que embora os livros didaticos contemplem o assunto
em discussdo e, em muitos casos, acabem até por trazer informacdes adicionais bem
como exemplos de aplicacdo no nosso cotidiano e no ambiente, deixam muito a
desejar quando sdo analisados a luz das orientacdes do CBC. Dessa forma, nem
sempre as orientacdes do documento (CBC) sao levadas em consideracdo, uma vez
que se verifica que os livros acabam deixando alguns tGpicos sem ao menos serem
citados.

Tendo em vista que o documento utilizado como base de comparacao neste
trabalho regulamenta as habilidades basicas a serem desenvolvidas até o término do
Ensino Fundamental, ha necessidade que os professores, em Minas Gerais, estejam
atentos a isso e superem a dependéncia ao livro didatico, muitas vezes discutida nas
pesquisas sobre a pratica em sala de aula.

A elaboracdo de um planejamento didatico que tenha maior cuidado em
delimitar contetdos e habilidades essenciais parece ser o caminho para que nado se
propague a falta de coeréncia entre o que deve ser estudado (orientacdes curriculares)
e 0 que os alunos estudam (livro didatico, préatica pedagogica).

Todavia, observa-se que o livro que poderia ser considerado o mais completo,
ou seja, o que aborda mais assuntos relacionados ao tema central e acaba por
trabalhar em mais anos do Ensino Fundamental, além de contemplar todas as
habilidades previstas no CBC, € o livro didatico A. Nesse sentido, a discusséo realizada
neste trabalho reforca a importancia da seriedade e da observacdo de varios critérios
para a escolha do livro didatico, pois, embora muitos sejam aprovados pelo PNLD, nem
todos sdo adequados para determinado grupo, demandando maior ou menor esforgo
de adaptacao.
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