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Resumo: Os saberes docentes sdo temética importante para subsidiar a discussdo sobre a atividade
profissional do professor, especialmente o professor de Quimica. A constituicdo destes saberes, sua
relacdo com o trabalho docente e o futuro espacgo de trabalho podem ser compreendidos de diferentes
maneiras de acordo com a histéria, formagéo inicial e perspectivas dos individuos. Com este trabalho
objetivou-se identificar as concepg¢des dos licenciandos em Quimica do Centro de Ciéncias Agrarias da
Universidade Federal do Espirito Santo a respeito de quais saberes o professor necessita para o
exercicio da profissdo docente. Como metodologia de pesquisa foram utilizadas entrevistas
possibilitando a andlise categorial qualitativa do conteddo dos discursos destes sujeitos. As falas, que
trazem opinies, vivéncias e perspectivas sobre os saberes docentes e sobre o ensino de Quimica,
demonstraram certa homogeneidade do grupo e o conhecimento do conteddo como saber mais citado,
porém nao o unico defendido como necessario para a profissdo docente.

SABERES DOCENTES

A profissdo do professor é exercida em um ambiente complexo, apresentando
ramificaces sociais, politicas e econdmicas (NOVOA, 1995). Assim, é importante
destacar que o ensino ndo é uma atividade relativamente “simples” que se exerca
“naturalmente” (NOVOA, 2008).

Por ser uma profissao tdo complexa, os saberes envolvidos em sua prética sao
muito discutidos atualmente. A concepcéo acerca dos saberes docentes ndo € estavel,
modificando-se ao longo da histéria, pois as fungbes da escola e do professor
modificam-se ao longo do tempo. Por outro lado, a pratica docente sofre influéncia de
varios fatores como a vida particular do professor, sua formacao inicial e continuada,
sua histéria de aluno e sua visdo social quanto ao “ser professor” (PIMENTA, 1999;
GAUTHIER et al, 1998; NOVOA, 1995). Estudiosos da éarea (PIMENTA, 1999;
PERRENOUD, 2001; FREIRE, 1996) buscaram identificar e classificar esses saberes,
contribuindo para a compreensao da funcédo do professor, o que pode contribuir para
implicar na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Assim, pode-se definir o que seriam as trés categorias de “saberes da
docéncia”, a saber: os da experiéncia, os do conhecimento e os pedagogicos. Os
saberes pedagogicos se relacionam aos meétodos, salientando-se a importancia de se
considerarem tanto os conhecimentos dos alunos para que seja facilitada sua
aprendizagem do conteudo lecionado como a opcao por metodologias adequadas para
o ensino de cada uma das disciplinas especificas; referem-se, portanto, ao “como
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ensinar’ e a organizacao das atividades de ensino e gestdo da aula (PIMENTA, 1999;
TARDIF, 2000).

Os saberes do conhecimento tratam dos saberes especificos daquela
disciplina. Podem-se destacar a existéncia de duas ramificagbes desses saberes
(PERRENOUD, 2001; MORTIMER, 2010). A primeira, chamada de saber erudito,
refere-se ao saber cientifico, adquirido durante a formacgéo especifica do docente. O
segundo, o saber do senso comum, é adquirido em suas vivéncias, derivando do
cotidiano do sujeito e de sua relacdo com os fendbmenos observados ao longo de sua
vida.

Como defende Tardif (2000, p. 13):

[...] o conhecimento da matéria ensinada e o conhecimento pedagdégico (que se
refere a um s6 tempo ao conhecimento dos alunos, a organizagdo das
atividades de ensino e aprendizagem e a gestdo da classe) sdo certamente
conhecimentos importantes, mas estdo longe de abranger todos os saberes
dos professores no trabalho.

Nesse sentido, o terceiro saber abordado por Pimenta (1999) e outros autores,
como o proprio Tardif (2000), pode ser denominado saber da experiéncia. Os saberes
da experiéncia derivam da histéria do sujeito, que o conduz a suas primeiras
impressodes acerca da profissdo docente (TARDIF, 2000). Envolvem: a visao social do
“ser professor” e sua caracterizagao ao longo da histéria (PIMENTA, 1999); o exercicio
da pratica docente em escolas com diferentes condi¢des de trabalho, no que se refere
ao ensino e aos alunos, onde o professor se utiliza de sua experiéncia docente,
conhecimento da turma de alunos e de outras condicdes relacionados ao espaco de
trabalho em que exerce sua profissdo — Perrenoud (2001) denominou esses saberes
inerentes ao ambiente da sala de aula de saber local. Além disso, “[...] os saberes da
experiéncia sdo também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano
docente [...] num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica” (PIMENTA,
1999, p. 20). O saber da experiéncia, que ndo deve ser entendido como um saber
desconectado dos demais saberes, € o campo onde o professor encontra
possibilidades de refletir e modificar suas acdes em um processo de reflexdo sobre a
pratica docente (NOVOA 2008; PIMENTA, 1999; PERRENOUD, 2002; SHON, 1992).

Essa reflexdo é capaz de modificar a concepcao do sujeito quanto aos saberes
necessarios ao exercicio da docéncia, bem como sua atividade docente, centra-se no
saber-fazer (NOVOA, 1995). Na perspectiva da reflexdo sobre a pratica, que Shon
(1992, p. 91) chama de practicum reflexivo, podem-se apontar trés dimensées como
componentes desse processo:

[...] Primeira, a compreensdo das matérias pelo aluno (Como é que este rapaz
compreende estes modelos? Como € que interpretou estas instrugdes? [...]);
segunda, a interacao interpessoal entre o professor e o aluno (Como é que o
professor compreende e responde a outros individuos a partir do ponto de vista
da sua ansiedade, controle, diplomacia, confrontacéo, conflito ou autoridade?);
terceira, a dimensédo burocrética da préatica (Como é que um professor vive e
trabalha na escola e procura a liberdade essencial a pratica pratica reflexiva?)
(grifos do autor)

Essa prética reflexiva é essencial para o professor, sendo uma das ferramentas
de uma formacéo respaldada também nas praticas do professor e na sua capacidade
de andlise dessas préticas, para que possa modificar seus métodos e/ou percepcdes
acerca dos saberes docentes. Essa reflexdo, devido ao questionamento sobre sua
acdo como professor, influencia no seu entendimento e percepcao pratica sobre esses
saberes, na (re)construcdo da identidade docente; refletir durante a acao €, também,
fazer com que os professores investiguem “[...] a propria atividade para, a partir dela,
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constituirem e transformarem seu saber-fazer docente num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professor” (PIMENTA, 1999, p 20).

As relacfes sociais e politicas professor/aluno/escola séao tratadas por Freire
(1996) como saberes necessarios ao professor. Neste trabalho, Freire (1996) aborda o
gque € necessario que o professor saiba para que possa ensinar segundo essa
perspectiva. Além dos saberes pedagogicos e do conhecimento (PIMENTA, 1999;
PERRENOUD, 2001). Freire (1996) traz, em sua obra, a importancia de se
considerarem as questfes sociais, enfatizando a relagéo aluno/professor: “[...] ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus objetivos, apesar das diferencas
gue os conectam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro” (FREIRE, 1996,
p. 23). O respeito ao senso comum do aluno (FREIRE, 1996; CHASSOT, 1993); o
reconhecimento do erro pelo professor, quando isso cabe; a busca do pensamento
critico do préprio professor e do aluno; a rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo
(FREIRE, 1996; NOVOA, 1995); o reconhecimento da identidade cultural; o respeito a
autonomia do aluno, que se trata da curiosidade, da duvida, da opinido, dentre outros
aspectos, advindos do aluno; a reflexdo sobre a pratica, como ja citado anteriormente;
a curiosidade e a promocéo da curiosidade dos alunos; o dialogo aberto com os alunos.
Esses sdo saberes defendidos por Freire (1996) para um ensino diferente daquele que
se resume a transferéncia de conhecimento.

Especificando os saberes docentes ao campo do Ensino de Quimica, Maldaner
(2013) chama a atencéo para a complexidade do Ensino de Quimica, como o de outras
ciéncias. Uma percepcao forte entre os professores da area e da propria sociedade € a
de que a Ciéncia e o conhecimento cientifico sdo estaveis e assegurados pela
complexidade que apresentam (CACHAPUZ, PRAIA e JORGE, 2004).

Diante da complexidade da profissdo docente e dos saberes inerentes ao
ensino, Gauthier et al (1998, p. 28) diz que o ensino advém da ‘...] mobilizagdo de
varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho € apresentar os resultados de uma
investigagdo com licenciandos de Quimica do Centro de Ciéncias Agréarias da
Universidade Federal do Espirito Santo quanto a percepc¢édo sobre o que o professor
necessita saber/conhecer para a pratica docente.

PERCURSO METODOLOGICO

Para a pesquisa utilizou-se, como coleta de dados, entrevista semi-estruturada
na qual o entrevistador direciona perguntas ao sujeito entrevistado e este responde
livremente a cada questdo, sendo possivel sair do escopo da pesquisa em alguns
momentos (NETO, 2002). Todas as questbes tratam do mesmo tema, Saberes
Docentes, ou se referem ao contexto escolar desse sujeito.

Como sujeitos participantes dessa pesquisa estdo os alunos a partir do 6°
periodo do curso de Licenciatura em Quimica do Centro de Ciéncias Agrarias da
Universidade Federal do Espirito Santo (CCA/UFES). Assumiu-se como pré-requisito
para o desenvolvimento e escolha dos sujeitos o tempo minimo de curso de 6
semestres jA que aumentam as possibilidades do estudante ter cursado todas, ou
quase todas, as disciplinas pedagdégicas do curso de graduagéo.
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Cada sujeito, do total de dez entrevistados?, participou das mesmas etapas para
a coleta das informacdes, que séo: a leitura do termo de consentimento e a resposta as
perguntas da entrevista oralmente.

A andlise das entrevistas foi realizada por meio da andlise de conteudo que,
segundo Bardin (1977), € um conjunto de técnicas que objetivam a descricdo do
conteddo. Para a construcdo das categorias, utilizou-se como suporte o0 programa
RQDA: Quaitative Data Analysis do pacote de programas RStudio?, afim de otimizar a
producédo de unidades de sentido do texto.

A andlise possibilitou a producéo das categorias apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1: Categorias de analise produzidas pela analise das entrevistas.

Categorias de andlise O que aborda

e I|dentidade docente

¢ A identificacdo com o curso de licenciatura

e Relagdes com o futuro espaco de trabalho e
desafios da profissdo docente

e Saber da experiéncia

e Saber do conhecimento

e Saber pedagogico

Profissao docente

Saberes e a docéncia

Fonte: Dados do pesquisador.

ANALISE DO CONTEUDO

A Tabela 2 apresenta uma sintese da distribuicdo da fala dos sujeitos em
relacdo as categorias construidas com base na leitura exaustiva das respostas da
entrevista.

Tabela 2: Categorias de analise e relacdo de Sujeitos que a citaram.

Categorias de analise O que aborda Sujeitos que citaram
Identidade docente A B DEF G, H,J
A identificacdo com o curso de

. . A,B,C,D,EF G,HIJ
licenciatura

Relagbes com o futuro espaco

Profissdo docente

de trabalho e desafios da A B,DFG,H

profissdo docente

Saber do conhecimento ABCEFGHIJ
Saberes e adocéncia  Saber pedagdgico A,B,C,D,E F, G,H,IJ

Saber da experiéncia B,D,F,G,H,IJ

1 Nomeagdo dos entrevistados: objetivando preservar a identidade dos entrevistados, optamos por

nomed-los chamando-os de Sujeito A, Sujeito B, Sujeito C, Sujeito D, Sujeito E, Sujeito F, Sujeito G, Sujeito H,
Sujeito I, Sujeito J. A denominagdo ocorreu de acordo com a ordem de realizagdo das entrevistas e a para cada
Sujeito seu discurso foi preservado e inalterado.

2 RStudio é um programa gratuito, de livre acesso, que apresenta um pacote de ferramentas como a
producdo de categorias, utilizada nesta pesquisa. Para o uso deste programa, utilizou-se a ferramenta RQDA que
proporcionava a produgdo de categorias e selecdo de trechos das entrevistas nas categorias correspondentes,
permitindo a exportacdo desses dados para uma pasta selecionada pelo usudrio e de facil acesso aos dados
produzidos para analise.
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Observando os dados expressos na Tabela 2, nota-se que 0s Sujeitos
preocuparam-se em colocar em seu discurso aspectos do saber do conhecimento e
sobre sua relacdo com a identificacdo ou falta de identificacdo com o curso de
licenciatura. Ja o saber da experiéncia foi 0 menos citado entre os entrevistados.

A seguir, sdo destacadas as falas de alguns sujeitos para cada categoria e
apontamos sobre em que dire¢do se d4 esse discurso.

A profissédo docente

De acordo com Pimenta (1999) e Névoa (2008), a identidade profissional do
professor é edificada devido a interacdo social, pela percepcdo da sociedade
construida historicamente sobre o papel do professor e também, da relacdo pessoal
com o “ser professor” pelo histérico de aluno.

Durante as entrevistas, cinco dos dez entrevistados falam sobre a visdo do
professor pela sociedade. Os Sujeitos D, E e H disseram que o professor € um
mediador da aprendizagem e que ele tem que ter consciéncia da funcdo no exercicio
da docéncia. O Sujeito J fala de algo muitas vezes pensado pela sociedade que é o
papel do professor como educador, no sentido universal da palavra; ou seja, 0
professor, assim como a sociedade, tem como fun¢do educar a crianga nos principios
daquela sociedade situada em um tempo:

[...] o papel da educagéo é pessoal, é ativa da familia. Mas como a gente esta
em contato com esse grupo de alunos, entdo de certa forma [...] a gente acaba
assumindo certa parte desse papel, porque a gente cai no convivio com eles.

Entdo, eu acredito assim, eu estou ali, estou ensinando entédo eu posso ensinar
ele a ser cidadao de bem (Sujeito J).

Novoa (1999) chama atencdo para o fato de que ao longo da historia, as
comunidades transferiram o papel da educacdo das criancas para as escolas. Outra
percepcao da sociedade sobre o professor estd, de acordo com Névoa (1995), no fato
de a sociedade perceber o professor como um sujeito com grande base intelectual, o
Sujeito H cita que o professor apresenta conhecimentos em nivel diferente dos que o
aluno possui. Isso pode se justificar se for considerado que, além do fato de o professor
possuir uma graduacao, como o Sujeito H defende, que o conhecimento prévio que o
aluno possui, normalmente, é de carater de senso comum (CHASSOT, 1993, 1995;
MORTIMER, 2010).

Além de a percepcao social estar diretamente ligada a identidade profissional
do professor, o enfrentamento de situacdes diversas no ambiente escolar diferente do
qgue o professor estudou na formacéo inicial contribui para a construcdo e modificacéo
da identidade docente (NOVOA, 1995). O trecho a seguir, do Sujeito B, trata dessa
realidade:

[...] Quando chegamos na escola é uma realidade totalmente diferente do que a
gente aprende (Sujeito B).

O sujeito B se posiciona sobre essa questdo e do quanto isso pode, muitas
vezes, alterar a acdo do professor, ja que ele precisa se adaptar ao que € estabelecido
pela escola.

[...] guando a gente sai da universidade, a gente ndo estd preparado la4 na
escola pra ver isso. O que acontece, a diretora vai cobrar isso de vocé, “nao,
gue vocé tem que passar esse aluno, porgue nds temos que melhorar a nota
da nossa escola, porque tem que vir mais verba pra nossa escola”. Entao, vocé
acaba tendo que trabalhar, as vezes em uma coisa... Cobrar menos dos alunos
pros alunos terem boas notas, e, as vezes, nem trabalhar outras praticas
pedagébgicas que seria pro aprendizado desses alunos (Sujeito B).
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Outro ponto que o Sujeito F defende é que nem todos os professores
apresentam uma identificagcdo com a profissdo logo ao iniciar a carreira docente ou
durante a formacdo inicial, ele diz que uma pessoa somente se afirma como professor
ao longo de sua experiéncia dentro da sala de aula.

De fato, dentre os dez licenciandos entrevistados, sete deles n&o tinham o
objetivo de se formarem professores, o ingresso se deu com funcéo de se tornar uma
‘ponte” para a transferéncia a outros cursos dessa mesma instituigdo. Dentre esses
estudantes, um diz ainda ndo se identificar com a futura carreira de professor:

[...] Entrei no curso de licenciatura meio que por acaso porque eu sou técnico
em quimica e percebi que quimica era realmente a area que eu queria seguir,
mas estou gostando. Estou gostando bastante, e acho que a questdo de
escolher ser professor ou ndo, se vocé sabe se quer ser ou nao, vai ser ao
longo do tempo mesmo; durante minha experiéncia dentro de sala mesmo
(Sujeito F).

Percebe-se por meio dessa fala que o estudante, apesar de dizer que esta
gostando do curso, ainda ndo tem uma ideia definida quanto ao fato de ser ou néo
professor e, ainda, espera obter a resposta dentro da sala de aula quando ja estiver
exercendo a profissdo docente. Novoa (1995) alerta para o perigo dessa condicdo, que
favorece a permanéncia no ensino de sujeitos que ndo apresentam identificacdo com a
profissdo docente e buscam uma identidade em outras atividades.

Ainda no grupo de estudantes que disseram nao ter entrado no curso com a
finalidade de se tornarem professores, temos o depoimento de seis alunos que dizem
que, apesar de esse ndo ser 0 objetivo inicial, agora pensam em continuar o0 curso e
tornarem-se professores; um deles porque, como disse, ndo tem outra opcéo (Sujeito
C), outros porque agora se identificam com a profissédo e estdo animados em exercé-la:

[...] A partir do 3° periodo foi uma [...] escolha pessoal. Era uma escolha pra
fazer algo diferente do que eu ja tinha visto. Logico que tem momentos em que
isso esta mais aflorado, momentos em que isso esta mais reprimido, em que
vocé vé as dificuldades e acaba se abatendo com elas. Mas, aos poucos, essa
vontade de ser professor foi cultivada dentro do curso e eu decidi seguir até o
final do curso e tentar professorar, tentar seguir a profissdo (Sujeito A).

[...] Quando eu entrei no curso de licenciatura em quimica eu entrei no curso
pra usar como trampolim pra entrar no curso de geologia, pra fazer
transferéncia. Porque eu tinha feito o curso técnico de mineracdo e era um
curso que tinha haver, o curso de geologia com mineragdo. S6 que no 2°
periodo quando eu comecei a fazer parte do PIBID, eu comecei a me identificar
como a profisséo docente e hoje em dia eu néo quero largar (Sujeito B).

[...] Enquanto eu fazia sé o curso de licenciatura eu n&do sabia direito o que eu
estava fazendo. Agora, a partir do momento que eu entrei no PIBID que eu tive
mais, realmente, essa visao do que é ser professor e fazer aquela pergunta se
eu realmente queria ser professor. Entdo eu acho que a partir do momento que
eu entrei no projeto que eu pude mais analisar essa questao, entendeu? Parar
pra pensar e refletir. E foi ai, no projeto, que eu percebi uma coisa que eu, que
agora eu quero (Sujeito G).

Esses dois ultimos depoimentos, Sujeito B e Sujeito G, citam a influéncia que
o Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)3 teve na identificacéo

3 O Pibid é um programa desenvolvido pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) com o objetivo de fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuir para a formacéo inicial dos docentes e
possibilitar a melhoria da qualidade da educacdo basica publica brasileira (BRASIL, 2013).
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como alunos de um curso de licenciatura que, agora, pretendem exercer a profissao
docente.

No grupo de alunos que disseram ingressar no curso que queriam inicialmente,
trés dos entrevistados, percebemos a identificacdo dos sujeitos com a Quimica como
disciplina educativa e uma area das Ciéncias. Em um dos casos, outro objetivo que
também influenciou na escolha pelo curso derivou de questdes pessoais do sujeito:

[...] Além de ser um curso que eu gosto, eu tinha vontade de fazer um curso
gue preparasse pra eu fazer algo que pudesse contribuir pra sociedade dentro
da area de ciéncias, que é a area que eu gosto, e na parte de educacao. E o
curso de licenciatura nos prepara pra ambos (Sujeito D).

Observa-se que 70% dos entrevistados (7 dos 10 Sujeitos) ndo apresentavam
a pretensao inicial de cursar uma graduacdo em Licenciatura, o que pode estar
relacionado ao status que o professor apresenta, bem como as condi¢des precérias de
trabalho e baixo salario (NOVOA, 1995).

Posicionando-se sobre as condi¢des de trabalho do docente, os Sujeitos B e
G, demonstram preocupacao com a estrutura curricular do curso de quimica no ensino
médio, como podemos ver nos excertos a segulir:

[..] As vezes o professor ele ndo consegue trabalhar dessa forma, essas
guestdes de praticas pedagdgicas por conta disso. E € muito contelddo pra
pouca carga horéria que o professor tem (Sujeito B).

[...] Dessas questdes de curriculo, [...] fico preocupada porgue em um ano
letivo ndo tem como vocé trabalhar corretamente, tipo assim, se nao for aquela
coisa passada. Eu acho que trabalhar de uma forma significativa a matéria toda
[...] € muito dificil (Sujeito G).

Os entrevistados, entdo, apresentam uma discussao que perpassa a nocao
basica da necessidade de saberes, indo além apresentando a docéncia como
profundamente relacionada com outras questbes de ordem organizacional do sistema
de ensino.

Saberes e a docéncia

Quando perguntados quais saberes/conhecimentos o professor precisa para
ensinar, o primeiro ponto mais citado foi a necessidade de se ter conhecimentos da
area de quimica, no caso do professor de quimica. Nove de dez entrevistados
defenderam o saber especifico do conteddo como um saber importante a docéncia,
engquanto um dos entrevistados, o Sujeito D, ndo cita o saber do conhecimento como
necessario ao professor; ele cita a importancia para o aluno, para a vida cotidiana dele,
mas nao para o professor lecionar a disciplina ou entendé-la ou qualquer outro aspecto
de relacao professor/saber do conhecimento.

Ainda relacionado ao saber do conhecimento, quatro dos entrevistados
(Sujeitos C, E, F e J) discursaram sobre o “dominio do conteudo”. Eles afirmam que o
professor ndo precisa ter o conhecimento de todo o contetdo ministrado, mas sim certo
dominio desse conteudo, como podemos observar nos excertos advindos de duas
entrevistas:

[...] A primeira coisa que ele precisa saber é o conteddo; ter o contetido ali, ndo
totalmente o dominio, mas 90% ele tem que saber (Sujeito E).

[...] Um professor de quimica, por exemplo, que é o curso que eu fago tem que
saber o conteldo de quimica, ele tem que ter certo dominio do conteddo; ndo
saber tudo, mas ele tem que ter o dominio (Sujeito J).
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Enquanto oito de dez entrevistados discursava sobre o conteudo quimico, o
Sujeito H aborda que além do conhecimento em quimica, o professor de quimica,
precisa ter uma formacdo com abordagens de outras areas da ciéncia como fisica e
biologia:

[...] Eu acho importante porque vocé consegue ter uma dimensédo melhor da
aprendizagem, vocé aprende numa dimensdo maior do que um mundinho
pequeno e isolado, vocé considera como verdade e acabou. Sendo que, na
verdade, estéa relacionado com uma série de coisas que vocé, as vezes, ndo

faz nem nocado. Isso é importante até pra questdo da aplicacdo do
conhecimento de quimica (Sujeito H).

O Sujeito H, apresenta em sua fala que esse conhecimento auxilia no ensino e
na aprendizagem do aluno uma vez que se coloca como ferramenta auxiliadora por
meio do qual possibilita relacionar conteados, que normalmente sdo tratados em
apenas um campo de conhecimento, com outras areas do ensino. Zanon e Maldaner
(2010), apontam que isso facilita o aprendizado de um contetdo levando o aluno a
perceber o quanto as diferentes areas do conhecimento estdo conectadas na sua vida
cotidiana e na propria Ciéncia.

Além do saber do conhecimento, o saber pedagoégico foi destacado pelos
alunos. Dois entrevistados consideram importante a andlise prévia dos conhecimentos
dos alunos para a selecdo dos métodos a serem utilizados com a turma ao abordar
determinado conteldo. A utilizacdo desta andlise possibilita um trabalho mais eficaz do
professor no sentido de melhor possibilitar o entendimento do aluno sobre o contetdo
e/ou aplicacdo deste conteudo:

[...] Quando ele (o professor) entrar na turma pra iniciar o contetdo, fazer uma
dindmica pra poder conhecer um pouco mais sobre os alunos; pra saber qual o
nivel da turma, qual a dificuldade de cada aluno, pra saber onde sera o ponto
de partida, de onde eu tenho que comecar, qual a dificuldade maior deles
nesse primeiro momento. A partir dessa dificuldade inicial eu vou saber o que

eu devo fazer para poder estar nivelando o aluno pra poder passar o contetido
da maneira melhor (Sujeito F).

[...] Vocé saber identificar a turma, identificar as caracteristicas da turma,
escolher uma estratégia que vai, que vocé vai ter um maior desempenho
(Sujeito G).

Os Sujeito B e J, explicam que o professor, diante de uma turma nao uniforme,
ou seja, com diferentes niveis de conhecimento, deve pensar em uma forma de
trabalhar que possibilite aos alunos com maior dificuldade conseguirem entender o que
esta sendo trabalhado.

Outro ponto apontado por trés dos licenciandos entrevistados, é que o
professor precisa motivar o aluno para a aula. Os Sujeitos B e F sugerem que o
professor pode motivar o aluno a estudar quimica por meio da utilizacdo de
experimentagdes, jogos e brincadeiras, afim de possibilitar maior interesse do aluno de
estudar determinado contetdo. O Sujeito |, por outro lado, cita que a motivacdo tem
relacdo direta com a curiosidade; o aluno no estado de curiosidade busca entender o
gue o professor esta propondo e facilita o aprendizado (FREIRE, 1996).

Esse licenciando, Sujeito I, considera que a motivacdo é uma capacidade e
responsabilidade do professor de proporcionar ao aluno para fins educativos. Porém, o
Sujeito D, o0 mesmo que nao considerou o saber do conhecimento necessario ao
docente, ndo concorda com essa ideia de que é papel do professor motivar o aluno a
buscar o conhecimento:

[...] Eu sou contra esse negd6cio do... da gente ter que estimular o aluno, sabe?!
Ter que mostrar pra ele que € importante, a gente ter que abrir os olhos dele;
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acredito que isso tem que vir dele, com a familia e ser realista do porque que
precisa (Sujeito D).

Nessas estratégias pontuais de motivacdo e andlise diagnéstica, ha uma
interacdo social entre professor e aluno, assim como em outras estratégias ou
guestdes relacionadas com o ensino e a sala de aula (FREIRE, 1996). E essa interagcao
professor/aluno é citada pelos licenciandos como uma questdo importante que o
professor deve considerar no exercicio da profissdo docente. Essa interacdo é
apresentada pelos Sujeitos E e F como instrumento na aprendizagem do aluno, ou
seja, esta diretamente conectada ao conhecimento especifico.

Por outro lado, o Sujeito D, traz uma percep¢ao mais social dessa relacdo sem
colocar diretamente o conhecimento especifico como parte dessa relacao, e levando
em conta interacdes sociais dentro e fora da escola, por meio do respeito a
individualidade de cada aluno e na consideragdo da opinido desses sujeitos no seu
planejamento, como mostra os trechos a seguir:

[...] Acredito que o que ele (professor) precisa saber é que todo dia ele vai estar
trabalhando com uma pessoa diferente e [...] procurar entender cada dia o que
ele deve fazer pra melhorar o trabalho dele como professor.[...] Eu (professor)
chegar em uma sala de aula e explicar pra eles (alunos) que eu tenho que
fazer um... trabalhar com eles aquela area, aquela disciplina o ano e procurar
opinido deles do que eles... quais as dificuldades que eles estdo tendo, o que
eles acreditam que poderia ser feito pras aulas serem melhor, pra atender as
necessidades de cada um (Sujeito D).

Além de saberes do conhecimento e saberes pedagogicos (PIMENTA, 1999),
alguns entrevistados tratam das questdes relacionadas a experiéncia do professor. Os
Sujeitos B e G citam que a experiéncia do professor influencia sua préatica docente,
porém somente o Sujeito B deixa claro que considera a experiéncia do professor como
um saber docente. No trecho a seguir, 0 Sujeito B explica como percebe a experiéncia
sendo utilizada na pratica docente:

[...] Quando a gente chega na escola, a primeira vez pra dar aula, a gente
chega muito cru. A gente ndo sabe como lidar com os alunos, com a escola,
com os préprios colegas de trabalho. Entdo, como estar fazendo uma
avaliacdo, como perceber as dificuldades dos alunos. E que com o decorrer da
sua carreira, vocé ja vai mudando toda essa visao, né?! Que vocé vai se tornar
[...] mais maleavel em relacdo a dar aula para os alunos, assim, em questao de
avaliacdo e essas coisas. Mas vai se tornando um professor, talvez, melhor
(Sujeito B).

Esse mesmo individuo, juntamente com outros dois sujeitos aborda a formacao
continuada em suas falas. Enquanto o Sujeito B, explicita diretamente que a formacao
continuada é importante para o exercicio da docente, por considerar que as praticas
pedagdgicas e o conhecimento especifico sdo mutaveis no tempo; os Sujeitos F e J,
citam de forma indireta mas também consideram que € necessario ao professor uma
modificacdo dos saberes de acordo as novas prioridades que a escola exige ao longo
dos anos devido ao surgimento de novas metodologias e modos de perceber o
conhecimento cientifico bem como o perfil dos alunos, que, como seres humanos
modifica-se no tempo.

Nas entrevistas ndo ha uma discussédo explicita sobre a necessidade de o
professor refletir na pratica. O que ha é a percepc¢éo de que o professor precisa buscar
analisar sua pratica para objetivar melhorar seu trabalho, como aborda o Sujeito D.

Gauthier et al (1998) e Pimenta (1999) consideram que além da experiéncia do
professor na sua pratica docente e a reflexdo dessa pratica, o professor traz de sua
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histéria uma percepgédo do “ser professor’ advinda de sua vida como aluno, onde
esteve em contato com diferentes professores ao longo da sua vida como estudante.

Os alunos tratam de uma experiéncia onde imperavam professores que regiam
as aulas com enfoque tradicional sem utilizagcdo de outros métodos que poderiam
auxiliar na aprendizagem do aluno e demonstram objetivo de lecionar diferente destes
modelos, como mostra os trechos:

[...] Quando eu estudei no meu ensino médio, eu percebi que os professores
eram muito tradicionais, eles ndo usavam muita experimentagéo, alguma coisa
pra chamar atencdo do aluno (Sujeito B).

[...] eu vejo o quanto é importante vocé se dedicar e saber aquilo que vocé esta
fazendo. [...] Se eu ndo me dedicar a ser um bom professor eu ndo vou estar
fazendo diferente daqueles que nao eram formados e estavam dando aula de
gualquer jeito, sabe?! Entdo eu acredito que é importante a gente lembrar os
erros que aconteceram com a gente no ensino médio e nao tentar repetir eles
(Sujeito D).

Como cita Pimenta (1999, p. 20), essa experiéncia como alunos lhes
possibilita inferir sobre o ser professor e sua pratica ja que vivenciou uma experiéncia
com diferentes caracteristicas, o que influenciou de maneira distinta no seu
aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho buscou identificar as concepg¢fes dos licenciandos em Quimica
em relacdo aos saberes que eles consideram necessarios para o trabalho docente. Os
entrevistados opinaram sobre o assunto, posicionando-se quanto ao trabalho docente e
o campo de atuacdo do professor, justificando a existéncia de uma interlocucao entre
0s saberes docentes e outras questdes que permeiam o trabalho do professor, como o
ambiente da sala de aula e a estrutura organizacional escolar.

Em relacdo aos saberes docentes que esses sujeitos consideram necessario a
pratica docente, o saber do conhecimento foi 0 mais citado sendo colocado como saber
especifico em Quimica, sendo ocultado apenas por um sujeito dentre os entrevistados.
O saber pedagdgico, no entanto, ndo foi apresentado diretamente, por parte do grupo,
recebendo bastante destaque por meio de exemplos, como, por exemplo, a utilizacéo
de métodos motivacionais para envolver o aluno com maior efetividade no processo de
aprendizagem.

Outro ponto de destaque foi a importancia dos saberes pedagogicos e da
experiéncia serem modificados e mobilizados de acordo com as condi¢gdes de trabalho
do professor, ou seja, adequando-se a turma para a qual o professor leciona, o
ambiente de trabalho deste e a estrutura organizacional das aulas e da escola onde
trabalha.

Os resultados apontam para o entendimento de que os saberes de diferentes
origens sao necessarios para a profissao docente e demonstram preocupacao com as
questdes referentes ao ensino. Porém, os dados também mostram que o saber do
conhecimento, citado sempre em primeiro lugar em 9 dentre as 10 entrevistas, ainda é
reflexo do tipo de formacdo pela qual os licenciandos estdo expostos na formacgéo
inicial. Pensar um ensino que supere a concep¢ao de que o saber do conhecimento é o
mais importante para a profissdo docente, pode possibilitar uma formacéo inicial mais
critica e em dialogo com o ambiente escolar e esse é o desafio imposto aos cursos de
formacao inicial.
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Nesse sentido, por considerarmos a formacao inicial um importante espaco de
construgdo dos saberes docentes, porém ndo o Unico, almejamos continuar as
pesquisas nessa area buscando identificar as percepcfes dos futuros professores e
contribuir para as discussdes sobre formacao docente.
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