Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) (FORMAGAO DE PROFESSORES)
Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

Programa de Formacao Inicial e Continuada de Professores
de Quimica: Triades Formativas

Joyce Melo Mesquita* (FM), Walber Henrique Ferreira Ribeiro (PQ), Isaias Batista de Lima
(PQ), Francisca das Chagas Alves da Silva (PG), Mario Margues de Sousa (PG).

*joyce_mesquit@hotmail.com

Palavras-Chave: Formacao de professores, triades formativas, ensino de Quimica

REsumo:

Ha muito se discute acerca da importancia dos espacos de formacgéo de professores serem revisitados
de modo que seus programas formativos sofram significativas reformulagbes com vistas ao atendimento
das urgéncias comuns a educacdo basica. As primeiras décadas do século XXI apontaram com
importantes mudancgas nos documentos legais que influenciaram diretamente o curriculo das instituicdes
de formacdo de professores, todavia, estas mudancas ainda ndo alcancaram, pelo menos nao
significativamente, o espaco da escola e suas condicionantes. Este trabalho € resultado de uma
pesquisa de mestrado que construiu um programa formativo pautado na utilizagdo de triades formativas
para subsidiar a construcdo de competéncias docentes para professores de Ciéncias/Quimica em
formacgédo inicial e professores da educacdo bésica que buscaram formacd@o continuada a partir do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/UVA. O programa possibilitou o
dialogo e a cooperacéo numa busca por um melhor conhecimento e intervengdo na educacao basica.

1- INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias/Quimica enfrenta diversos desafios para a concretizacdo
de seus objetivos, as pesquisas na area apontam possiveis responsaveis pelo fracasso
deste ensino: politicas publicas ineficazes, formacéo inicial deficiente, auséncia de
formacdo continuada, infraestrutura fisica inadequada, materiais didaticos
descontextualizados, auséncia de vinculacdo teoria-prética, salarios defasados e
desvalorizacdo profissional. Dentre todos 0s responsaveis apontados, destaca-se a
formacéo de professores como um fator determinante no ensino de Quimica praticado
em todos os setores de ensino. Todas as acdes de intervencdo no processo de ensino
e aprendizagem de Quimica perpassam, indiscutivelmente, pelo profissional que as
aplicarad. Entretanto, os ultimos Exames Nacionais da Educacdo Superior (BRASIL,
2014) revelam a baixa qualidade dos cursos de Licenciatura em Quimica. Cujos
resultados retratam a ineficAcia das nossas licenciaturas na promocgdo de uma
formacdo consistente aos futuros professores de Quimica.

A contramio do que os resultados do ENADE evidenciam, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica na modalidade Licenciatura Plena
(BRASIL, 2002) indicam como competéncias e habilidades necessérias ao licenciado
em Quimica:

Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente 0s seus
proprios conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou
educacionais e refletir sobre o comportamento ético gue a sociedade
espera de sua atuacdo e de suas relacées com o contexto cultural, sécio-
econdmico e politico;

Ter interesse no auto-aperfeicoamento continuo, curiosidade e capacidade
para _estudos _extracurriculares individuais ou _em grupo, _espirito
investigativo, criatividade e iniciativa na busca de solucdes para questdes
individuais e coletivas relacionadas ao ensino de Quimica, bem como para
acompanhar as rapidas mudancas tecnologicas oferecidas pela
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interdisciplinaridade, como forma de garantir a qualidade do ensino de
Quimica;

Ter habilidades que o capacitem para a preparacdo e desenvolvimento de
recursos didaticos e instrucionais relativos a sua pratica e avaliacdo da
qualidade do material disponivel no mercado, além de ser preparado para
atuar como pesquisador no ensino de Quimica (p. 6, 7) [grifo nossO].

As competéncias e habilidades que as diretrizes sugerem a um professor de
Quimica, somados aos resultados de avaliacbes (ENADE) e as pesquisas realizadas,
propdem mudangas nos cursos de formagédo de professores: reformulagdo de
curriculos, cargas horéarias redistribuidas buscando um ensino mais integralizado ao
licenciando, o aumento de carga horaria para estagios supervisionados e praticas de
ensino visando a uma maior aproximacao do licenciando com o ambiente escolar, além
da sugestdo de que estas disciplinas sejam ofertadas logo nos primeiros semestres da
licenciatura. Tais mudancas alcancam a academia alterando, mesmo que em um
processo lento, a formacéo inicial de professores de Quimica. Contudo, sdo muitos 0s
profissionais atuantes na educacdo basica que necessitam de formacdo continuada,
espacos e momentos para refletirem acerca de suas praticas. Uma grande parcela dos
egressos de licenciaturas ndo retorna a universidade para participar de atividades de
formacdo continuada e, na grande maioria dos casos, hdo prosseguem em cursos de
pés-graduacdo (SCHNETZLER, 2002).

Este trabalho apresenta dados de uma pesquisa que buscou investigar a
influéncia de um programa de formacdo no formato de triades (Professores
Universitarios, Professores da Educacdo Basica e Licenciandos) buscando conhecer
em que medida, préaticas fundamentadas no didlogo e na parceria dos principais atores
envolvidos com o ensino de Quimica, pode melhorar o ensino de Ciéncias/Quimica
praticado em todos os niveis de ensino.

Participaram da pesquisa 02 (dois) formadores/professores universitarios, 15
(quinze) professores da educacéao basica e 38 (trinta e oito) licenciandos dos cursos de
Biologia! e Quimica. Como esta pesquisa tenciona perceber em que medida o
programa formativo contribui para a formacéao - inicial ou continuada - dos participantes,
era fundamental que os mesmos participassem de todos os encontros possibilitando
conhecer as evolugbes conceituais promovidas pelo programa. Assim, serao
considerados apenas os dados dos patrticipantes assiduos, conforme Tabela 1.

Tabela 1: Niamero de participantes de cada categoria por encontro

CATEGORIAS 1° 2° 3° 40 50 6° 7° ASSIDUOS*
Professores Universitarios 2 2 2 2 2 2 2 2
Professores Educacéo Basica 15 13 11 12 13 11 11 11
Licenciandos 38 36 34 37 35 35 36 34

Fonte: Pesquisa direta
O programa formativo proposto por esta pesquisa ainda esta em fase de
aplicacdo?, assim, serdo apresentados aqui apenas os dados do primeiro médulo

1 Esta pesquisa foi aplicada dentro das acGes do Subprojeto Interdisciplinar Biologia/Quimica do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Estadual Vale do Acaral —
UVA.

2 O programa de formagdo esta em fase de construgédo e iniciou sua aplicagdo no ano de 2014 (1°
modulo). Os resultados positivos possibilitaram a manutencdo do programa vinculado as agbes do
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(aplicado no ano de 2014) pelo programa de formag&o. O Quadro 1 descreve 0 numero
de encontros, as atividades realizadas com os participantes e os instrumentos de coleta
utilizados.

Quadro 1: Descricdo dos encontros formativos

ETAPA | ENCONTROS ATIVIDADES INSTRUMENTOS DE COLETA
1° ENCONTRO Apresentacdo da pesquisa QUESTISNARIO” 1 "Perfi
Docente
QUESTIONARIO 2 “Concepc¢oes
1@ o 12 OFICINA “Profisséo professor e o Docentes” e ENTREVISTA
ETAPA 2° ENCONTRO Ensino de Ciéncias” SEMIESTRUTURADA 1
“Concepc¢bes Docentes”
o “ . ~
30 ENCONTRO 1° GRUPO DE ESTUDO F.’[oflgsa},o i
professor e 0 Ensino de Ciéncias ]
4° ENCONTRO 22 OFICINA “Saberes e prética” QUESTIONARI.O 3,, Saberes e
22 Praticas
o] “
ETAPA | o encONTRO | 2° GRUPO DEpI;Sti'(I':l;,I,DO Saberes e i
32 OFICINA “As contribuicdes da QUESTIONARIO 4 “A pesquisa
6° ENCONTRO pesquisa para a pratica docente no na formacé&o do professor de
32 Ensino de Ciéncias” Ciéncias”
ETAPA 2° GRUPO DE ESTUDO “As

7° ENCONTRO

contribuicbes da pesquisa para a
pratica docente no Ensino de
Ciéncias”

Observacgéo participante e
sistematica

Fonte: Autoria prépria

2. 0 PROGRAMA DE FORMACAO

2.1 Perfil dos participantes

Este tépico discutird aspectos especificos do perfil dos participantes de cada

categoria, iniciando pela formacédo. Como ja mencionado anteriormente, no caso dos
licenciandos/bolsistas do PIBID, tem-se uma representacdo de 34 (trinta e quarto)
licenciandos, sendo 18 (dezoito) alunos do Curso de Licenciatura em Biologia e 16
(dezesseis) alunos do Curso de Licenciatura em Quimica. A distribuicdo por semestre
cursado esta especificada no Grafico 1.

16
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2
0

29 A0 492 SEMESTRE
59 A0 72 SEMESTRE
82 A0 92 SEMESTRE

Gréfico 1: Distribuicdo de bolsistas/PIBID por semestres que
cursavam no inicio desta pesquisa.
Fonte: Pesquisa direta

Programa PIBID onde o segundo moddulo foi aplicado no ano de 2015 e o terceiro modulo esta sendo
construidos com previsao de aplicagdo para o segundo semestre do ano de 2016.

XVIIl Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVIII ENEQ)
Florianépolis, SC, Brasil — 25 a 28 de julho de 2016.



Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ)
Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

(FORMAGAO DE PROFESSORES)

Participaram da pesquisa dois pesquisadores, professores formadores dos
Cursos de Licenciatura em Biologia e Quimica da Universidade Estadual Vale do
Acarau — UVA.

Quadro 2: Informacdes sobre a Formacdo Académica/Titulacdo dos Professores Formadores

PROFESSOR ~
FORMADOR GRADUAGCAO MESTRADO DOUTORADO
Formador 1* Bacharelado em Quimica Industrial Quimica Organica N&o Possui

Formador 2 Licenciatura em Ciéncias Biolbgicas Parasitologia Parasitologia

* Professor responsavel pelas mediag6es nos ciclos formativos desta pesquisa
Fonte: Pesquisa direta

O Quadro 2 evidencia muito do que fora discutido nos paragrafos anteriores: o
retrato dos professores formadores das nossas universidades brasileiras denuncia um
quadro com perfil bastante técnico. Contudo, vale ressaltar que ambos os professores
formadores participantes tém preocupacdes com os cursos de licenciatura onde atuam
e, por esta razdo, se dispuseram a desenvolver o subprojeto interdisciplinar e mediar
acOes de formacao de professores nos ambientes académico e escolar. Possibilitando
uma aproximacao dos atores envolvidos com a pratica educativa, seja na universidade
ou na escola.

Ainda sobre a constituicdo do grupo para a realizacdo desta pesquisa o Quadro
4 apresenta os professores da Educacdo Basica, seus campos de atuacao,
informacdes formativas, vinculo com a escola e cargas horarias.

Quadro 3: Informacgdes sobre a formacdo académica e atuacdo dos professores EB

< VINCULO CARGA
PROFESSO FORMACAO POS- _ DISCIPLINA COM A HORARIA
REB ¢ GRADUACAO | QUE LECIONA ESCOLA SEMANAL
EB1 Licenciatura em Biologia Ndo possui Ciéncias Efetivo 20h
EB 2 Licenciatura em Quimica N&o possui Ciéncias Efetivo 20h
EB 3 Licenciatura em Quimica Mestrado em O“LfimiFa € Efetivo 40h
andamento Ciéncias
EB 4 Licenciatura em Biologia N3do possui Biologia Temporario 40h
EB 5 Licenciatura em Quimica N&o possui Quimica Temporario 40h
EB 6* Licenciatura em Matematica | Especializagdo Matematica Efetivo 20h
EB 7 Licenciatura em Biologia Ndo possui Biologia Temporario 40h
EB 8 Licenciatura em Quimica N&o possui Quimica Tempordrio 40h
EB9 Licenciatura em Quimica Especializacdo Quimica Efetivo 60h
EB 10 Licenciatura em Biologia Mestrado Biologia Efetivo 40h
EB 11 Licenciatura em Quimica N&o possui Quimica Temporario 40h

*A professora EB 6 apresenta formacdo em matematica, mas atua como supervisora do PIBID
interdisciplinar de Biologia e Quimica.

Fonte: Pesquisa direta

Analisando os dados apresentados no Quadro 3, muitas discussdes validas
sdo suscitadas. A primeira questdo a ser apontada diz respeito ao retorno dos
professores as instituicbes de nivel superior para dar prosseguimento as suas
formacbes académicas. Dos 11 professores participantes da pesquisa, apenas 4
cursam ou concluiram algum tipo de poés-graduacdo. Tal dado é sintomatico da
racionalidade técnica presente na formacédo inicial dos professores, cuja visdo de

7

formacdo € alheia a complexidade que atividade docente que requer, ou seja,
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profissionais preparados para fazer frente aos problemas diarios de uma sala de aula
gue exigem respostas imediatas e intervengoes eficazes.

2.2 Profissdo Professor: espacgos e acdes formativos

A contram&o do desafio cotidiano da pratica docente, se fortalece a equivocada
concepcao de que tal atividade, sobretudo, nos niveis fundamental e médio, requerem
profissionais pouco preparados. Esta concepc¢do tem reduzido o professor de nivel
meédio a um reprodutor de velhas praticas, pois tem |he negado uma formacéo afinada
com os desafios da profissao.

Na primeira etapa do ciclo formativo sugerido por esta pesquisa, 0S
participantes iniciaram uma discussdo acerca de quem este professor de Ciéncias, qual
0 seu papel social e como ele tem se constituido na realidade prética das licenciaturas
brasileiras. Como ponto de partida da discussao foi questionado quais 0s principais
desafios postos a efetivacdo do ensino de Ciéncias no Brasil. O Grafico 2 apresenta as
opcbes assinaladas pelos participantes. E importante mencionar que 0s mesmos
poderiam assinalar um numero ilimitado de opc¢des.

H Indisciplina m Desvalorizag¢do profissional/Salarios defasados
M Infraestrutura fisica inadequada Falta de conhecimento prévio dos alunos
B Materiais didatico Insipientes B Tempo para planejamento
M Curriculos tradicionais Formag3o Inicial Deficiente

Auséncia de formagdo continuada Investimento em pesquisas no espago da escola
B Drogas/Violéncia no contexto escolar M Politicas Publicas Inadequadas

Auséncia dfzoarceﬂas no espago escolar

20
15 15 13
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11 11
, g 10
: l :

Gréafico 2: Elenco de desafios postos a atividade docente apontados pelos
participantes da pesquisa
Fonte: Pesquisa direta

Algumas escolhas dos participantes revelam concepgcbes que merecem
destaque neste tépico. A primeira delas diz respeito a escolha pelo desafio de
“Formacao Inicial Deficiente” e “Auséncia de Formacdo Continuada”. Quase na
totalidade, estas opcbGes foram assinaladas por professores EB. Os licenciandos
bolsistas do PIBID, em sua grande maioria, ndo assinalaram estes como desafios
postos a sua futura atuagdo. Na Entrevista Semiestruturada 1, os representantes de
cada categoria envolvida nesta pesquisa, foram questionados sobre o papel da
formacao inicial e continuada na atuacdo de um professor da educacéo béasica. Obteve-
se como resposta da licencianda entrevistada a seguinte fala transcrita abaixo:

“Nao importa o quanto vocé receba formagado na graduacgao. Ela nunca vai ser
suficiente para ser um bom professor. Na verdade o que importa mesmo é a
sala de aula. Ndo adianta encher o aluno de teorias pedagdégicas que ndo tem
nada a ver com o cotidiano da sala de aula. Formacao de verdade, acontece na
escola, com os problemas de verdade” (LICENCIANDA 1) [Grifo nosso].
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Destaca-se na fala da licencianda a total descrenca no formato das disciplinas
de pratica de ensino e estigios supervisionados uma vez que a mesma relatou, na
ocasido da entrevista, que ndo entende qual a finalidade de tais disciplinas, pois as
mesmas “nunca tratam de assuntos reais vivenciados na escola” sdo sempre as
“discussdes que nao levam a nenhum fim”.

Ainda sobre as disciplinas de préatica de ensino e estagios supervisionados, 0s
participantes foram questionados sobre a contribuicdo de tais disciplinas para a
formacgéo dos professores ou futuros professores dando énfase na propria experiéncia
com tais disciplinas durante a graduacéo. Os dados séo apresentado no Grafico 3.

Ndo contribuiram/contribuem, pois era comum ir para a escola apenas para observar a pratica de
outros professores. Nunca assumi o estagio de regéncia.

Contribuiram/contribuem em partes. Mesmo visitando o espago da escola. Estas disciplinas
imprimiram uma visdo distorcida da realidade.

Contribuem de forma totalmente satisfatoria

Ndo tive estas disciplinas no curriculo

23

15

1

Gréfico 3: Opinido dos participantes sobre as contribui¢c8es das disciplinas de
praticas de ensino e estagios supervisionados para a formacdo inicial de
professores

Fonte: Pesquisa direta

Uma grande parte dos participantes da pesquisa (23) compreende que as
disciplinas de carater pedagdgico (praticas de ensino e estagios supervisionados)
contribuiram em partes para sua formacgao e esta compreensdo tem relacao com o fato
de que o formato de tais disciplinas ainda imprimem uma visao distorcida da realidade
escolar. Outro ponto do grafico que chama a atencao diz respeito a representacédo de
participantes (15) na opg¢ao “Nao contribuiram/contribuem, pois era comum ir para a
escola apenas para observar a pratica de outros professores. Nunca assumi o estagio
de regéncia”. O estagio de regéncia €, sem duvida, uma possibilidade efetiva do aluno
(estagiario) sentir a sala de aula e suas condicionantes. A observacdo, embora
importante, ndo se revela como satisfatoria ha compreensao do que é ser professor,
assumir uma sala de aula, mediar o processo de ensino e aprendizagem.

Para finalizacdo das discussdes sobre a profissionalizacdo do professor de
Ciéncias/Quimica, realizou-se um grupo de estudo que possibilitou a leitura e
discusséo de artigos de pesquisadores que atuam com a formacao de professores.

Durante a discussdo do primeiro grupo de estudo, predominou a
responsabilizagdo dos problemas identificados no trabalho docente a outras instancias
(indisciplina  dos  alunos, problemas de aprendizagem, desvalorizacéo
profissional/baixos salarios, formacéo inicial deficiente, falta de incentivo a formacao
continuada etc.). Grande parte dos participantes ndo abriu mao de um discurso que
exime o professor de qualquer responsabilidade sobre o estado da educacdo bésica
hoje e, mais especificamente, o ensino de Ciéncias. A fala transcrita a seguir revela a
concepcao de uma licencianda no grupo de estudo sobre a profissdo professor inserida
no contexto social atual, sua desvalorizacao, seus desafios.
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“O professor ndao é um heréi! Ele ndo tem condicdes de sozinho enfrentar todos
os problemas da escola. E muita pressdo. O professor é pressionado por
resultados, o professor tem que dar conta da indisciplina na sala de aula, o
professor tem que preencher papéis, o professor tem que ser psicélogo,
médico, amigo, pai, mae, tem que ser tudo!” (LICENCIANDA 4) [Grifo nosso].

A fala da aluna revela um sentimento comum aos professores, sejam em
processo de formacdo inicial ou em exercicio: angustia. O professor tem sido
responsabilizado por todo o fracasso evidenciado no ensino de Ciéncias da Educacéo
Basica, esta responsabilidade tem provocado no professor uma reacdo de abandono
da situacdo, pois 0 mesmo se sente sozinho no enfrentamento de questbes téao
complexas. Sem esperanca de poder reverter esta situacédo, 0 mesmo a abandona.

Suscitar discussbes sobre a profissdo docente, sua funcdo social e seus
principais desafios coopera para problematizar a educacdo como um todo e propor
medidas de intervencdo. Fazé-lo em um coletivo minimiza o peso da responsabilidade
e torna mais possivel a sua implementacéo.

As discussodes do primeiro grupo de estudo sobre a profissionalizacdo docente
suscitaram outras discussfes sobre os saberes necessarios a esta profissionalizagao:
os saberes docentes. Esta necessidade se transformou em tema para a segunda etapa
do ciclo formativo, onde os resultados estdo descritos no tépico posterior.

2.3 Saberes e praticas docentes

Muitas pesquisas em ensino destacam 0S mais importantes saberes e
competéncias necessarios ao professor de Ciéncias para o exercicio de sua profisséao.
Contudo, had um consenso absoluto entre tais pesquisas: ndo ha um caminho formativo
Unico para desenvolvimento de tais saberes. E em todos eles, predomina a crenca de
gue a constituicdo de um professor, seus saberes e praticas acontecem no dialogo das
duas principais instituicbes responsaveis pela formacdo docente: escola e
universidade.

A segunda oficina “Saberes e pratica” € ponto chave da segunda etapa do
ciclo formativo construido por esta pesquisa e discute quais os saberes e competéncias
necessarios a um professor de Ciéncias/Quimica. Na primeira parte da oficina, o
formador responsavel discutiu o0s principais desafios postos ao ensino de
Ciéncias/Quimica que tem exigido dos profissionais docentes, cada vez mais, uma
formacdo consistente capaz de responder as urgéncias da area. Com base na oficina
anterior, os participantes foram convidados a relembrar os aspectos, outrora discutidos,
para iniciar a discussdo sobre os saberes e competéncias que cooperam para a
superacao de tais desafios. As Figuras 1 e 2 apresentam a constru¢cdo de um quadro
conceitual com o elenco dos principais desafios na opinido dos grupos formados.
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Pl o 4
Figura 1: Discuss&o em grupos Figura 2: Elenco dos principais desafios
Fonte: Acervo préprio Fonte: Acervo préprio

Muitas questdes emergiram da construcdo do quadro com o0s principais
desafios postos ao ensino de Ciéncias, dentre elas, a certeza de que a atividade
docente ndo pode ser compreendida como uma acdo simples, requerente de pouco
conhecimento. Algumas equipes relataram as mudancas que a escola tem vivido em
decorréncias das transformacdes sociais.

Registra-se aqui a fala de dois professores EB sobre como as urgéncias da
escola refletem em novas posturas docentes:

“Eu sou professora a mais de 15 anos. Rodava minhas provas no mimeografo.
Quando os primeiros computadores chegaram a escola, pensei que apenas 0s
professores de informatica devessem se preocupar com eles (computadores).
Hoje, me vejo digitando provas no computador e enviando para coordenacgéo
por e-mail, preparando slides, passando videos para os alunos, tudo pelo
computador’ (PROFESSORA EB 6)

“Hoje o professor tem que competir com o celular do aluno que faz tudo. E
muito mais atrativo que a aula de Quimica. La ele conversa, vé fotos, assiste a
videos, escuta musica. Ndo d& para competir com tanta funcdo, ndo! O
professor com pincel e uma lousa contra o celular cheio de possibilidades. O
aluno ndo se sente mais atraido pelas aulas de Quimica, eu também ndo me
sentiria. Na minha época um livro muito ilustrado era uma atragdo maravilhosa,
guando o professor levava revistas com temas para serem discutidos era uma
aula diferenciada. Hoje as coisas sao diferentes, ndo tém o mesmo valor que
antes” (PROFESSOR EB 8).

Como finalizacdo das atividades propostas pela segunda oficina “Saberes e
pratica”, os participantes foram reunidos novamente em grupo para discutir
coletivamente quais 0s saberes necessarios a uma atuacao docente que atenda aos
objetivos do Ensino Médio. Antes de propor a atividade o mediador (Professor
Formador 1) apresentou dados dos documentos legais acerca do papel do Ensino
Médio e, inserido neste, o papel do professor que nele atua.

No Grafico 4 estdo apresentados as opinibes do participantes acerca das
competéncias e saberes exigidos ao professor de Ciéncias/Quimica. Com a maior
representacao, “saber enfrentar os dilemas éticos da profissdo” se revela como uma
competéncia desafiadora nos dias atuais, a escola deixa de ser uma mera reprodutora
do conhecimento produzido na Universidade e passa cada vez mais a ter um viés de
formacéo do individuo, esta nova identidade da escola, menos livresca e propedéutica,
introduz o professor em um novo contexto, o de mediador no conhecimento que o
aluno deve desenvolver e, acima de tudo, das aplicacdes para tal conhecimento.
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m Ter dominio do contetdo da disciplina que ensina ® Dominar diferentes estratégias de comunicagdo
Saber avaliar Conhecer técnicas pedagdgicas

m Atuar como um mediador m Estimular a reflexdo e criticidade
Dominar Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo Aliar teroria e pratica
Trabalhar coletivamente Enfrentar os dilemas éticos da profissdo

Conhecimento das vivéncias dos alunos

32
28
18
15
8 9 10
— °

Gréfico 4: Saberes e competéncias requeridas ao professor de Ciéncias/Quimica
na opinido dos participantes da oficina
Fonte: Pesquisa Direta
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Ademais, também foram escolhidas com grande representacao “Ter dominio
do conteudo da disciplina que leciona” e “conhecer técnicas pedagogicas”. Ainda esta
fortemente inveterado nas concepgdes dos participantes a necessidade de “dominio do
conteudo trabalhado” e “técnicas pedagodgicas”. Embora inegavelmente estas sejam
competéncias inerentes a pratica docente, o incobmodo reside na supervalorizacdo de
tais aspectos em detrimento de outros igualmente importantes tais como:
“‘Conhecimento e questionamento das concepcg¢des espontdneas dos docentes” que
sequer fora mencionada nas opc¢des dos participantes. Ou até mesmo ser capaz de
“trabalhar coletivamente” condicdo indispensavel a formagdo e pratica docentes,
mencionada por apenas trés participantes.

Como finalizagdo da segunda etapa do ciclo formativo, realizou-se, em um
quinto encontro, o segundo grupo de estudo com leituras sobre as questdes levantadas
pela oficina “Saberes e pratica”. Os participantes consolidaram as discussdes
emergidas na ocasido da oficina e realizaram encaminhamentos para a Ultima etapa do
ciclo formativo.

2.4 As contribuicbes da Pesquisa para a pratica docente no Ensino de Ciéncias

A Ultima etapa do ciclo formativo desenvolvido por esta pesquisa se configura a
mais importante de todas, pois inaugura uma discussdo premente a formacdo do
professor de Ciéncias/Quimica: a pesquisa como principio formativo e integrante da
pratica docente.

Questionados sobre o conhecimento do conceito de professor-pesquisador
durante a formacao inicial e quem € o professor-pesquisador na opinido deles, 14
(quatorze) professores afirmaram nunca ter ouvido o termo.

Dos professores que afirmaram conhecer o conceito, destacam-se as

respostas de 2 (dois) participantes:

‘O professor-pesquisador utiliza a investigacdo do processo de ensino e
aprendizagem como método de trabalho. Esta metodologia trata de planejar,
executar e avaliar situacBes concretas de aprendizagem em sala de aula,
buscando compreender as dificuldades dos estudantes e do préprio
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profissional, trazendo um feed back que leva ao replanejamento, através da
investigacdo-acdo. Assim, metas e objetivos podem ser tragados aluno a aluno”
(PROFESSOR EB 9).

“Professor-pesquisador sdo profissionais que apresentam uma formacéo
continuada, pela pesquisa observa os problemas da realidade de sua sala de
aula e busca descobrir solu¢des para tais problemas. Cabe ressaltar que para
ser um professor-pesquisador ndo precisa estar em um laboratério, sua prépria
sala de aula pode ser seu ambiente de pesquisa” (PROFESSOR EB7) [grifo
NnossoJ.

Na resposta do Professor EB 7 evidencia-se uma concepc¢do acerca da
pesquisa em ensino e do professor-pesquisador: a propria sala de aula se configura
como espaco de pesquisa e reflexdo. Dos 33 (trinta e trés) participantes que afirmaram
conhecer o conceito de professor-pesquisador, apenas os professores EB 7 e 9
definiram tal profissional de forma semelhante as definicdes dos pesquisadores da area
de ensino. Houve uma recorrente distorcdo do conceito, como se identifica na resposta
do Licenciando 5 que concebe o professor-pesquisador como “o profissional que esta,
constantemente, buscando em livros e na internet, novas metodologias para aplicar na
sua sala de aula e sugestdes para melhorar sua aula”.

Durante muitos anos o professor da educacgéo béasica foi desconsiderado como
profissional que produz conhecimento, ficando delegada ao mesmo a reproducao de
praticas e acdes definidas nos centros universitarios. Esta hierarquia simbolica tem
reduzido a importancia dos professores da educacéo basica e contribuido para afasta-
lo de tal atividade.

Maldaner e Schnetzler (1998) destacam a importancia de superar a equivoca
ideia do professor como transmissor de conhecimento e de cultura. Pelo contrario, o
professor de Ciéncias/Quimica é aquele cuja acdo docente ndo se dissocia da
pesquisa, mas adota uma pratica reflexiva na acdo e sobre a acao, superando a
dicotomia proépria da racionalidade técnica que compreende alguns profissionais como
produtores de conhecimento (pesquisadores) e outros como meros executores
(professores).

Os participantes foram questionados quanto a se considerarem pesquisadores
em suas praticas. Os licenciandos foram convidados a responder a este
questionamento pensando em suas praticas futuras, se acontecerdo pelo exercicio da
pesquisa.

Sim. O exercicio da pesquisa € uma pratica comum as minhas aulas
Sim, mas com frequéncia limitada uma vez que disponho de pouco tempo para tai praticas
N3o. Embora entenda a importancia da mesma, ndo tenho tempo para me dedicar a pesquisa.

Ndo, pois acho que o espaco da sala de aula é destinado ao ensino.

21

12

0

Grafico 5: Auto avaliacdo dos participantes quanto ao conceito de professor-
pesquisador
Fonte: Pesquisa direta
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Chamou a atencdo a grande representacdo de participantes que afirmaram
utilizer a pesquisa como componente de suas préaticas. Todavia, de forma limitada
devido a escassez de tempo que dispunham. Tal escolha sugere que 0s mesmo
enxergam a pesquisa pratica longa e complexa. Fazia-se entdo necessario
implementar na discusséo desta etapa formativa o questionamento “Como pesquisar?”.

Os patrticipantes foram reunidos em grupos e convidados a propor acdes de
intervencdo em problemas comuns do cotidiano de uma sala de aula. Como em cada
grupo havia a representatividade de professores da educacdo basica, os mesmos
proporiam situacdes, conteudos, dificuldades dos alunos, qualquer questdo que
merecesse a investigacdo de suas possiveis causas e proposicdo de acdes que
pudessem supera-las.

Figuras 3 e 4: Discussdo em grupos para definicdo de acdes de investigacdo para salas de
aula da educacéo basica
Fonte: Acervo préprio

A Ultima etapa do ciclo formativo trata de um tema que, embora seja consenso
de que é uma importante estratégia na formacéo e pratica de professores, é dificil de
ser implementado nos dois setores (formacao e pratica). Esta dificuldade se deve tanto
a pouca compreensao de que dispdem os professores a respeito da pesquisa em
ensino, como também, a resisténcia dos mesmos em disponibilizar a prépria pratica
como objeto de estudo.

Quando esta pesquisa se propde a criar espacos de discussdo entre 0s
principais atores envolvidos com o processo de formacao e pratica docente, busca uma
evolucéo conceitual e esta evolucao inclui, indiscutivelmente, a busca por uma reflexao
que situe a responsabilidade de cada ator dentro da acdo educativa. E importante
mencionar que o coletivo criado (triades formativas) possibilita uma visdo mais holistica
dos problemas e, viabiliza acbes mais incisivas na busca pela reversdo de tais
problemas.

Mais importante que introduzir os participantes no exercicio da pesquisa é
apresenta-los aos beneficios que este exercicio proporciona no ensino praticado nas
escolas. A prética da pesquisa fortalece a formacdo do profissional que atende a
educacado basica e acaba por componente em sua propria atuacdo docente. Atuando
como pesquisador o professor pode promover novas metodologias que sejam mais
afinadas as realidades vivenciadas por suas turmas e proporcionem uma
aprendizagem mais significativa.

Concluindo as discussdes da oficina, no ultimo grupo de estudo promovido por
esta pesquisa, 0s participantes foram convidados a conhecer a¢gdes desenvolvidas em
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escolas de cidades brasileiras. Os artigos selecionados para estudo foram extraidos da
Revista Quimica Nova na Escola.

3- CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou investigar a contribuicdo de triades no fortalecimento de
praticas formativas de professores de Ciéncias/Quimica a partir de um Programa de
Formacéo Inicial e Continuada. Para tanto, reuniu os trés principais atores envolvidos
com tal processo formativo (Professores Formadores, Professores da Educacgéo Basica
e Licenciandos) em oficinas e grupos de estudo que problematizaram o ensino de
Ciéncias/Quimica partindo do didlogo, trabalho colaborativo e, principalmente, do
exercicio da pesquisa, numa busca pela reversdo dos problemas provocados por
cursos de formacéo inicial deficientes e constituicdo de um grupo para formacao
continuada.

Muitos dos resultados obtidos por esta pesquisa revelaram que existe um
abismo sinuoso entre a universidade e a escola que impede de repensar a formacéao de
professores como um processo integrado de responsabilidade das duas instituicoes.
Para tanto, faz-se necessario criar espacos e momentos formativos que aproximem os
dois niveis e, sobretudo, seus sujeitos, para rever a formacdo do professor de
Ciéncias/Quimica, seus desafios e objetivos.
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