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Resumo: O presente trabalho objetiva analisar no conto produzido, como os personagens abordam
guestdes cientificas por meio da linguagem informal. O conto foi produzido buscando despertar nos
educandos o interesse para a compreensao de questdes cientificas. Este estudo desenvolveu-se a partir de
uma pesquisa qualitativa, tendo como base tedrica a investiga¢&o tematica de Paulo Freire e a defesa do uso
da ficcdo cientifica em aulas de ciéncias. Para isso, utilizamos como referencial de andlise a anélise de
conteldo. Os resultados obtidos apontam para a relevancia de relacionar o cotidiano com o conhecimento
cientifico por meio da construgcao de contos, essa inter-relagdo é apresentada durante os didlogos entre os
personagens, associando assim, contexto e conceito em situagdes ficticias que retratam situagcfes do
cotidiano.

Introducao

A sociedade atual estd imersa em um processo constante de inovacoes e
transformacdes tecnoldgicas, pois o desenvolvimento das Ciéncias tem ocorrido de
forma acelerada. No entanto, buscam-se, lentamente, avancos na forma de como e o
que ensinar em ciéncias. Nesse cenario, aprender significativamente passa a ser uma
necessidade, isso ocorre quando o docente cria possibilidades na qual o discente
compreenda o que foi exposto dando sentido a ideia que foi apresentada ao invés de
absorver o que foi transmitido pelo docente. Para Freire (1996) “Ensinar ndo é transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para sua prépria producdo ou a sua
construgdo” (FREIRE, 1996, p.21).

Os principios da aprendizagem significativa trazem inmeras possibilidades de
aplicacao na formacédo profissional em saude, engenharia, no ensino de ciéncias e de
outros saberes (OLIVEIRA E CYRINO, 2006) destaca, colaborando para o ganho
cognitivo efetivo do estudante e, de fato, para o alcance do verdadeiro ideario do
professor/mestre: contribuir para formacao do homem. No ambito do ensino de ciéncias
a aprendizagem significativa possibilita a contextualizacdo dos conhecimentos
cientificos, promovendo, assim, um aprendizado mais efetivo, capaz de tornar o
individuo um sujeito ativo no processo de constru¢do da sua préopria formacao (Gomes
e Col., 2010).

Isso sinaliza para a necessidade de se repensar a atual organizagdo dos
curriculos escolares, em uma perspectiva em que questdes relacionadas a realidade do
aluno passem a integrar o ensino de Ciéncias. Ainda prevalece a ideia de que o
curriculo do ensino médio precisa estar baseado, quase que exclusivamente, nos
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conteudos necessarios para o aluno ingressar na universidade, ou seja, para prepara-lo
para o vestibular. Tem-se uma preocupacdo com a quantidade de conteudos a serem
ensinados e nem sempre com o0 porqué ensina-los e com a qualidade do processo de
desenvolvimento em sala de aula. (BRASIL, 2002). Os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 2002) ressaltam que os conteudos
abordados no ensino de quimica ndo devem se resumir a mera transmissdo de
informacdes, a qual ndo apresenta qualquer relacdo com o cotidiano do aluno, seus

interesses e suas vivéncias.

Para uma educacdo que possibilita a inter-relacdo entre 0os conceitos e 0
cotidiano dos alunos pressupbe-se a necessidade de um ensino pautado na
contextualizacdo, esta baseia-se na construcdo de significados, incorporando valores
que explicitem o cotidiano, com uma abordagem social e cultural, que facilitem o
processo da descoberta. E levar o aluno a entender a importancia do conhecimento
cientifico e aplica-lo na compreenséao dos fatos que o cercam (SANTOS et. al. 2011).

Conforme discutido nos PCN’s (2002, p. 87):

“Deve-se considerar ainda a importancia, na organizagdo das praticas do
ensino, de se levar em conta a visdo de que o conhecimento quimico é uma
construcdo humana histérica e especifica, o qual, sendo objeto de sisteméticos
processos de producdo e reconstrugdo sociocultural, vem sendo
recontextualizado e usado, com significados ora mais ora menos estabilizados,
mediante o uso de linguagens e modelos préprios, em contextos
diversificados”.

Deste modo, elaboram-se significados e valores éticos por meio de uma
abordagem contextualizadora dos conteddos quimicos, bem como de outras areas do
conhecimento, a fim de que o aluno possa entender a importancia do conhecimento
adquirido e relacionar com o seu cotidiano, ressiguinificando novos conceitos.

Dentro da perspectiva contextualizadora do ensino de Ciéncias, diversos
estudos tém se apoiado na Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002), que consiste numa perspectiva curricular, na qual o contetado
programatico é organizado com base em um Tema Gerador (FREIRE, 2005), a partir
do qual sdo selecionados os conteudos cientificos necessarios para compreendé-lo.
Baseado em Freire (2005), o tema tem como critério de selecdo situacdes-limites em
que 0s sujeitos estdo imersos e sobre as quais apresentam uma compreensao acritica
e deterministica, isto €, estd relacionado a situacdes problematicas da realidade
existencial do educando. Para a obtencdo do Tema Gerador, Freire (1996) propde o
processo de Investigacdo Tematica, a qual foi transposta por Delizoicov e Angoti (1990)
para o contexto da educacado formal, organizada em cinco etapas: 1) Levantamento
Preliminar: consiste em reconhecer o contexto sécio-historico-econémico-cultural em
que vive o aluno; 2) Codificacéo: analise e escolha de contradigdes sociais vivenciadas
pelos envolvidos que expressam de forma sintetizada seu modo de pensar e de
ver/interagir com o mundo; 3) Descodificacdo: legitimacdo dessas situacbes e
sintetizacdo em Temas Geradores; 4) Reducdo Temdtica: selegcdo de conceitos
cientificos para compreender o tema e planejamento de ensino; 5) Desenvolvimento
em Sala de Aula: implementacao de atividades em sala de aula.



LC
Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

A partir do processo de investigacdo tematica € possivel que o professor
conhecga e interaja com a realidade do educando, identificando a forma como este o
percebe. Além disso, o processo de investigacdo tematica possibilita a identificacdo de
contradi¢gbes existenciais, entendidas por Freire (1996) como codigos que precisam ser
descodificados. Uma possibilidade para a abordagem teméatica proposta por Freire
(2005) é o uso da ficcao cientifica em aulas de Ciéncias. Piasse e Pietrocola (2009)
defendem o uso da fic¢éo cientifica no ensino formal, como recurso didatico, pois para
0s autores esta é uma forma de estimular e despertar o interesse em aprender
Ciéncias no ambiente escolar por meio da contextualizacdo do tema proposto.

No ambito do ensino de fisica, Zanetic (1998) que a utilizacdo de textos
literarios em sala de aula tem se mostrado de grande utilidade, sendo vistos como
potencializadores da aprendizagem e do ensino de ciéncias. A integracdo entre o
ensino e a literatura universal, segundo ele, favorece a aprendizagem conceitual e
estimula, nos alunos, a continuidade do interesse por temas cientificos, promove uma
perspectiva interdisciplinar, possibilita contemplar as diferencas individuais entre os
alunos, aprimora a formacdo de professores e, sobretudo, desenvolve o habito do
prazer a leitura, que sao reconhecidos como fatores fundamentais para o estudo de
qualquer disciplina.

Nesse sentido, o presente trabalho objetiva analisar no conto que foi produzido,
pensando nas etapas da Investigacdo Tematica de Freire (2005), pelos autores desse
trabalho em colaboracdo com o orientador do Programa de Iniciacdo a docéncia
(PIBID), da Universidade Federal de Sergipe, Campos de Itabaiana/SE como os
personagens abordam questdes cientificas por meio da linguagem informal, para que
quando utilizado como material de ensino este seja capaz de despertar nos educandos
0 interesse para a compreensao de questdes cientificas.

Metodologia

Este trabalho desenvolveu-se a partir de uma pesquisa qualitativa, para
Liebscher (1998), a abordagem qualitativa é viavel quando o fendmeno em estudo é
complexo, de natureza social e dificil quantificacdo. De acordo com o autor, para usar
adequadamente a abordagem qualitativa, o pesquisador precisa aprender a observar,
analisar e registrar as interacdes entre as pessoas € entre as pessoas e 0s sistemas.

A pesquisa busca também, apresentar uma proposta didatica que viabiliza o
uso da literatura no ensino de ciéncias, por meio da producdo de um conto, intitulado
“Um verdo escuro na praia da Atalaia”, que tem como objetivo relacionar assuntos
cotidianos com conceitos quimicos. O conto relata a estéria de um jovem que
costumava passar as férias na casa de seu avd, um pescador do litoral sergipano. Na
narragao os personagens se deparam com um problema que estava acontecendo na
regido o mar escuro, durante o conto sao apresentados dialogos entre os personagens
que falam informalmente sobre conceitos quimicos. O conto escrito devera ser um
material facilitador da compreenséo de conceitos quimicos promovendo uma melhoria
no ensino/aprendizagem.

Optamos pela producédo de contos, pois partindo do pressuposto de que todo
professor € considerado também, professor de linguagens. Simbolos e literatura
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passam a ser elementos importantes ja que auxiliam no processo de interpretacéo,
além de associar a simbologia a constru¢ao de conceitos, possibilitando a inter- relacéo
cotidiano/ciéncias. Os contos podem ser lidos em uma leitura rapida, realizada num
Gnico momento, o que favorece a sua utilizagdo em aulas de ciéncias, permitindo que o
professor tenha mais tempo de abordar os conceitos cientificos, podendo também
aprofundar a leitura.

Antes mesmo de dar inicio a escrita do conto foram realizadas reunibes
semanais, nessas foram realizados debates e estudos sobre o tema social que seria
abordado. Nas primeiras reunides foi discutido o tema gerador selecionado por meio da
Investigacdo Tematica de Freire (2005), que foi o ponto de partida da pesquisa, logo
mais em outras reunides perguntas norteadoras foram lancadas como mediadoras para
a elaboracdo de um tema social que ajudaria no contexto social abordado no conto.
ApOs essa pesquisa e, ainda nas reunibes, as caracteristicas de um conto foram
apresentadas pelos orientadores, nos possibilitando a interacdo e a compreenséo do
que seria a estrutura fisica de um conto, tendo como referéncia o livro “Melhores
Contos” de Machado de Assis.

Para a analise do conto produzido utilizamos a analise de conteudo, esta pode
ser definida como um conjunto de instrumentos metodolégicos, em constante
aperfeicoamento, que se presta a analisar diferentes fontes de conteudos (verbais ou
nao verbais). Quanto a interpretacdo, a analise de conteudo transita entre dois polos: o
rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade. E uma técnica refinada, que
exige do pesquisador, disciplina, dedicacdo, paciéncia e tempo. Faz-se necessario
também, certo grau de intui¢cdo, imaginacédo e criatividade, sobretudo na definicdo das
categorias de andlise. Jamais esquecendo, do rigor e da ética, que sao fatores
essenciais (FREITAS, CUNHA, & MOSCAROLA, 1997).

Para a analise do conto partimos do entendimento de que a contextualizacdo
pode se da por meio de trés possibilidades, a primeira delas parte do contexto para o
conceito, 0 que parece viavel, quando se pensa em ensinar uma ciéncia carregada de
significados, no entanto essa contextualizacdo ndo pode apenas se utilizar de
situacbes do contexto como um ponto de partida, sem que essa teméatica se faca
presente em todo o processo, inclusive no decorrer da construcdo do conhecimento
cientifico. J& no segundo caso aparece uma contextualizacdo promovida tomando-se
como ponto de partida o conceito que servira de base para o entendimento do
contexto, nesse caso 0 contexto aparece apenas como mera exemplificacédo, ou ainda
como comprovacdo das teorias, sendo que a promocdo da criticidade e da
compreensao da realidade na totalidade se faz Unica e exclusivamente por meio dos
conhecimentos cientificos, 0 que acarreta na supervalorizacdo da ciéncia. JA na
terceira possibilidade a qual enxergamos como a situacdo de equilibrio néo existe
ponto de partida e chagada fixos, sendo que a contextualizagcdo pode ser introduzida
por meio das inter-relagcdes entre contexto/conceito. Nesse caso, como 0 contexto e
0 conceito aparecem em equilibrio, isso demonstra que todos os conhecimentos devem
ser valorizados, ou seja, tanto o conhecimento cientifico quanto os conhecimentos
presentes no cotidiano dos alunos devem ser considerados e valorizados, pois é
preciso que o aluno compreenda essa relacdo entendendo que a compreensao de um
dos conhecimentos s&o interdependentes, pois, os conhecimentos cientificos foram
produzidos pensando em explicar os fenbmenos a fim de que se compreenda o0s
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contextos no qual vivemos, assim como 0s conhecimentos que emergem do contexto
servem de base para a interpretacdo de conhecimentos cientificos.

EQUILIBRIO

ENFASE NO CONTEXTO

CONTEXTO CONCEITO

ENFASE NO CONCEITO

EQUILIBRIO

Figura 1: Inter-relagdo contexto/conceito. Fonte: Produc¢&o nossa

Nota-se na figura 1, que a contextualizagdo no ensino de ciéncias pode ser
conduzida tomando-se como ponto de partida os contextos no qual vivem os alunos, ou
seja, partir de uma situacao local, conduzindo-os para a compreenséo do conceito; ou
pode-se ainda, partir de um conceito para que se compreenda um contexto, sendo
enfatizado que para que haja um entendimento entre os dois campos do conhecimento,
faz-se necessario a associacdo entre contexto/conceito de modo que os alunos
possam perceber o equilibrio existente entre os conhecimentos que emergem dos dois
campos. Realizou-se, portanto, uma andlise de recortes do conto, no qual se buscou
identificar as inter-relagdes contexto/conceito,

Resultados e discussao:

No inicio da narracdo do conto “Um verdo escuro na praia da Atalaia”, 0s
autores explicitam o tema que sera explorado no decorrer da estdria, como pode ser
visualizado no recorte.” Quando Charles estava arrumando suas roupas e imaginando
as belezas naturais que o esperava escutou uma vinheta do plantdo de noticias que
para sua surpresa noticiava um problema que estava acontecendo exatamente onde
planejava passar o verdo- a praia de Atalaia, nesta, um fendmeno ocorria: 0 mar estava
escuro”. Em seguida é apresentado o fendmeno que sera investigado pelos
personagens, como Vvisto no recorte: “Ndo se abatendo com a noticia Charles seguiu
viagem, disposto a procurar uma solucdo para desvendar o mistério do mar escuro,
chegando a Aracaju foi direto a praia para confirmar o que tinha acontecido e ficou
bastante surpreso:- Nossa, esta praia ja ndo é mais a mesma! Pensou Charles”.

Nestes recortes é possivel notar o inicio da relagdo entre contexto e conceito
social abordado no conto, espera-se que o leitor reflita e se questione sobre: Porque o
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mar esta escuro? O que o personagem observou ao chegar a praia? O que causa esse
fenébmeno? E perceptivel a inter-relagio entre contexto/conceito que sera explorada
durante o trabalho, nesse caso observa-se a contextualizacdo sendo conduzida tendo
como ponto de partida, o contexto, ou seja, temética social, para que posterior a iSso
seja possivel alcancgar os conceitos que podem ser trabalhados a partir dessa tematica.

7

Relacionar o cotidiano com conceitos quimicos ndo € uma tarefa facil, no
entanto, o educador atua como mediador para entrelacar os mesmos, criando um elo
entre as atividades vivenciadas pelos educandos e o conhecimento cientifico. Sobre
isso Hentz (1998), afirma que:

Nas diferentes areas do conhecimento, as criancas e 0s jovens ja trazem
conceitos elaborados a partir das relacées que estabelecem em seu meio
extraescolar, que ndo podem ser ignoradas pela escola. Trata-se de lidar com
esses saberes como ponto de partida e provocar o dialogo constante deles
com o conhecimento das ciéncias e das artes, garantindo a apropriacao desse
conhecimento e da maneira cientifica de pensar (HENTZ, 1998, p. 56).

Segundo o autor, as ideias que os educandos trazem do seu meio sobre
determinado contetdo ndo devem ser descartadas, porém um aprimoramento destas
deve ser mediado pelo educador em sala de aula para que eles consigam utiliza-las em
novas situagdes, associando o conhecimento cientifico com os saberes que eles ja
possuem.

No recorte, “ Estamos passando por um momento muito dificil, nunca visto por
nés pescadores vocé ja deve estar sabendo que a 4gua do mar estd escura e que se
isso ndo mudar todos nés vamos sofrer grandes consequéncias. Os peixes estédo
morrendo, plantas aquéticas na beira da praia, 0 mar estad em conflito como iremos
sobreviver?! Disse Emanuel.” Observa-se a interculturalidade entre os saberes
populares, estes descritos pelo pescador Emanuel ao falar em conflito e os cientificos
guando destaca que os peixes estdo morrendo, presenca de plantas aquaticas a beira
da praia. Para Chassot (2006, p.207), o saber popular é “aquele que detém,
socialmente, o menor prestigio, isto €, o que resiste a menos cddigos” e acrescenta
que, “alias, popular pode significar vulgar, trivial, plebeu. Talvez devéssemos recordar
que este saber popular, em algum tempo, foi/é/sera um saber cientifico”. Vale citar uma
passagem de Chassot (2006, p. 221), na qual o autor resgata tais saberes e técnicas
utilizadas por pessoas simples, mas que possuem um valor inestimavel:

“O pescador solitario, que encontramos em silenciosas medita¢gbes, sabendo
onde e quando deve jogar a tarrafa, também tem saberes importantes. A
lavadeira, que sabe escolher a agua para os lavados, tem os segredos para
remover manchas mas renitentes ou conhece as melhores horas de sol para o
coaro. A parteira, que 0s anos tornaram doutora, conhece a influéncia da lua
nos nascimentos e também o cha que acalmara as célicas dos recém nascidos.
A benzedeira ndo apenas faz rezas magicas que afastam o mau-olhado, ela
conhece chas para curar o cobreiro, que o dermatologista diagndstica como
herpes-zoster. O explorador de aguas, que indica o local propicio para se abrir
um pocgo ante o vergar de sua forquilha de pessegueiro, tem conhecimentos de
hidrologia que ndo pode ser simplesmente rejeitados” ( CHASSOT, 2006, p.
221).
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E perceptivel que os saberes populares ndo devem ser descartados, uma vez
que podem favorecer o entendimento dos conceitos cientificos. Com isso, pode-se
dizer que o conto aborda essa perspectiva ja que nele a causa do problema veio a ser
desvendada a partir dos saberes de um pescador com pouca escolaridade, por meio da
sua vivéncia, crenca e costumes. No recorte percebe-se a priori a apresentacdo do
contexto que se direciona ao conceito.

No recorte, “ Ah sim meu amigo, por aqui muitas coisas mudaram, quando eu
cheguei aqui na redondeza havia apenas duas ou trés casas, esta vendo essa rodovia?
Antes era tudo tomado pela agua do mar. A populagdo aumentou, como consequéncia
a quantidade de material organico também aumentou, como vocé pode ver as
tubulacdes de saneamento basico todas caem diretamente na praia. Esta vendo toda
essa sujeira, essas conchas quebradas, esses peixes mortos, plantas aquaticas a beira
da praia? Isso ndo era visto. Antigamente o mar era limpido e brilhava como uma
grande estrela. Respondeu o senhor.” Neste € possivel observar mais uma vez, a
relacdo entre contexto e conceito, isso € evidenciado na fala do pescador ao perceber
gque houveram mudancas naquele local, nesse caso, quando realizada a leitura do
conto em sala, o professor deve provocar o discente para que ele tenha um olhar critico
para tal situacdo, direcionando-os para a constru¢cdo dos conceitos quimicos envoltos
na problematica. Isso pode ser percebido também no recorte que se segue: “a uUnica
coisa que eu notei € que esse desequilibrio natural s6 comecou a acontecer quando a
populacdo aumentou, com iSso 0 consumo também aumentou, aumentando também o
lixo, a temperatura e toda poluicdo que esta visivel. Afetando nos pescadores pela falta
da nossa matéria prima- os peixes, estes que estdo morrendo, diminuindo nossa
rentabilidade. Respondeu o pescador”. Nos recortes fica nitida a ligacdo entre contexto
e conceito cientifico, jA que € possivel notar a presenca de palavras que remetem a
quimica nos diadlogos entre os personagens, quando o pescador relata um dos motivos
pelo qual os peixes estdo morrendo, nessa explicacdo percebe-se que ele parte das
observacdes do cotidiano quando cita que a populagdo aumentou e em consequéncia o
consumo também aumentou e esse aumento gerou muito lixo, o que segundo o
pescador pode ser a causa do desequilibrio natural.

Para Freire (1996), os processos e atividades de ensino-aprendizagem devem
dar énfase a realidade com vistas a possibilitar sobre 0o desencadeamento de um
processo de acdo transformadora dessa mesma realidade pela interferéncia dos
sujeitos na sociedade. Logo, faz-se necessario uma escola que vise como sua principal
meta uma pedagogia critica, onde desafios sdo lancados a fim de que o educando
pense criticamente sobre a sociedade em que esta inserido, onde o educador, seja
aquele que “ensina os conteudos de sua disciplina com rigor e com rigor cobra a
producdo dos educandos, mas ndo esconde a sua opc¢ao politica na neutralidade
impossivel de seu querer-fazer” (LIBANEO, 2000, p. 44).

Presume-se entdo, que inserir a literatura nas aulas de Ciéncia € uma forma de
levar o educando a perceber fatos ocorridos diariamente na sociedade em que vive e
relaciona-los a quimica, como forma de melhor compreensao do ensino de ciéncia e do
também, do contexto em que vive. Neste sentido Salomao (2005), argumenta que ao
trabalhar com o texto literario em aulas de Ciéncias “Ha que se investir nas pistas
encontradas no texto literario e nas relagdes diferenciadas que se consegue tragar com
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a realidade, frestas abertas para a pesquisa e a aprendizagem de alunos e
professores” (SALOMAO, 2005, p.220)

No recorte “- Claro que ndo! Muito bem lembrado as temperaturas aqui
aumentaram muito nos ultimos tempos. Disse Emanuel.” Neste recorte, podemos
destacar na fala de Emanuel uma evidéncia cientifica importante, o aumento da
temperatura. Na forma como foi apresentado no texto ha uma ligacdo entre o contexto
em que vive 0 pescador com 0 conceito quimico. Nesse sentido, contextualizar a
guimica ndo € promover uma ligacao artificial entre o conhecimento e o cotidiano do
aluno. Nao é citar exemplos como ilustracdo ao final de algum contetdo, mas que
contextualizar é propor “situagées problematicas reais e buscar o conhecimento
necesséario para entendé-las e procurar soluciona-las.” (PCN, 2002, p.93). Nota-se,
portanto, neste recorte um fendmeno de cunho cientifico apresentado por meio da
linguagem informal pelo pescador, o que pode favorecer a préatica da contextualizacédo
em sala.

No decorrer da estéria observam-se algumas falas que retratam por meio do
didlogo informal, palavras que remetem ao entendimento de conceitos cientificos,
descritas no recorte a seguir “O mar é um forte aliado da humanidade no equilibrio da
poluicdo liberada durante nossas atividades diérias, parte dos gases poluentes séo
jorrados na atmosfera e absorvidos pelo mar, como consequéncia desta acao a agua
do mar torna- se mais corrosiva. Respondeu o professor. E perceptivel na fala do
professor varias palavras, que podem levar o leitor a relaciona-las com a Ciéncia,
podendo assim ser trabalhados em sala de aula pelos professores de forma a
contextualizar o assunto com situacdes do cotidiano. Neste recorte, aparecem termos
cientificos numa explicacdo nao cientifica. Observa-se na fala do personagem uma
relacdo contexto/conceito em equilibrio, pois ndo fica evidenciado se a explicacdo
surge de conhecimentos cotidianos ou conceituais, ha nesse trecho a inter-relacéo,
pois a explicacdo construida baseia-se em conhecimentos produzidos nos dois
campos. As palavras em destaque demonstram bem essa inter-relacdo. Assim é
perceptivel a relacdo existente em contexto/conceito na situacdo de equilibrio, ja que
toma como ponto de partida o contexto e segue em dire¢cdo ao conceito e depois volta
do conceito para o contexto, o que favorece a compreensdo de que os dois campos do
saber se fazem importantes, quando se tenta interpretar um fendmeno que integra o
mundo.

Nos recortes “A 4gua do mar é composta por varios elementos, vocé sabia?
Indagou Pedro” e “- Bom, nas minhas aulas de ciéncias aprendi que a 4gua do mar é
salgada porque contém sodio o nosso sal de cozinha. Respondeu Charles meio
duvidoso”. Fica evidente na fala do personagem a contextualizacdo sendo conduzida
tomando-se como partida o conceito a fim de que se compreenda o contexto. Esse
recorte traz também possibilidades para o ensino de conceitos quimicos, caso o
professor opte em utilizar esse material, podendo entéo, iniciar um dialogo trazendo
como problema inicial uma questdo que envolve habitos praticados no dia a dia
gerando um confronto entre a literatura e contetdos cientificos, provocando discussdes
gue sao dificeis de acontecer quando sdo expostos apenas conteudos de cunho
cientifico. Segundo Linsigen 2008:
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“O educador precisa conhecer as alternativas viaveis, as mais diversas
manifestagfes literarias, deve capturar os conceitos cientificos presentes nos
textos e verificar se sdo ou nao auténticos. Sendo auténticos, € uma base para
iniciar um assunto com o0s estudantes. Ndo sendo, é fundamental que
programe maneiras de confrontar esses conteldos, ou contorna-los, ou supera-
los, juntos com os estudantes” (LINSINGEN, 2008, p.34)

No recorte “- Quando a gente polui o ambiente diminuimos a quantidade de
ar puro na atmosfera, o0 mesmo deve estar acontecendo com a agua do mar. Nota-se
uma confusdo de ideia atribuida pelo personagem em sua fala quando o mesmo diz
que, o mesmo deve estar acontecendo com a agua do mar. Sera que o mecanismo que
ocorre com 0 ar e 0 mesmo com a agua? Neste trecho é colocado um problema que
pode provocar no leitor a reflexdo sobre o desequilibrio natural ocorrido, devido a
atividades humanas e, a consequéncia que isso pode trazer a vida marinha, nesse
trecho classificou a contextualizacdo dentro da terceira possibilidade, que € a situacao
de equilibrio, j& que, contexto e conceito aparecem de forma conjunta.

Apesar do conto retratar as relacdes entre contexto/conceito e, portanto ter
como base uma situagdo real, nele aparecem também situacdes imaginarias. Sobre
isso Iser (2002) afirma que é a partir da construcdo do universo representativo da
ficcdo que se justifica a fértil relacdo entre fantasia e realidade e todo potencial criativo
do escritor, estabelecendo um dialogo entre o leitor e a obra que “invoca a convengao
de um contato entre autor e leitor indicador de que o mundo textual a de ser concebido,
nao como realidade, mas como se fosse realidade.” (ISER, 2002, p. 107).

Foi possivel observar, a partir da andlise produzida, a possibilidade de ensinar
quimica a partir da ficcdo cientifica. Isso se torna possivel quando buscamos retratar
situacdes ficticias que se relacionam com problemas reais do cotidiano levando-se em
consideracdo os conhecimentos cientificos envolvidos na problematica, sendo, portanto
um material que pode despertar o interesse dos estudantes para a compreensao de
guestdes cientificas. Para Gomes-Maluf e Souza (2008), essa ponte facilitadora entre o
imaginario e o real, produzida pela ficcdo cientifica, proporciona uma interpretacéo
facilitada do processo de ensino e aprendizagem.

Conclusao

Este estudo teve como objetivo analisar no material produzido, o conto, como
0s personagens abordam questes cientificas por meio da linguagem informal. Por
meio do uso da literatura nas aulas de quimica, criando um elo entre ciéncia e fic¢ao
cientifica, de forma a inserir conceitos quimicos na criacdo de contos através da
linguagem informal dos personagens, a partir de uma tematica social. Evidenciando a
interculturalidade e desencadeando uma maneira de provocar criticidade e
dialogicidade a partir da juncdo entre literatura e ciéncias visando a incluir o aluno-
cidaddo num contexto social, possibilitando-os também, a vivéncia de situacdes que
talvez nunca seriam vividas pelos mesmos, levando-os a pensar sobre como a ciéncia
esta refletida em seu meio, fortalecendo assim o processo de ensino-aprendizagem.

Na analise foi possivel observar que o uso da ficcdo cientifica por meio de
contos, pode ser uma possibilidade para uma contextualizacdo que se direcione a
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situacdo de equilibrio aqui retratada, demonstrando que mesmo que se utilize como
ponto de partida o conceito em dire¢cdo ao contexto ou, o contexto em direcdo ao
conceito, € possivel se chegar a situacdo de equilibrio, como foi demonstrado nos
recortes apresentados mais ao fim do conto.

Destaca-se nesse sentido a importancia da inter-relacdo entre literatura e
ciéncias como um material didatico, salientando-a como uma construcdo da
humanidade, inclusa em seu contexto social e inserida na sociedade. Este elo pode,
portanto:

Trazer a ciéncias aos cidaddos de outra maneira, sem a imposi¢céo da ciéncias
em si mesma, diluindo-a nos romances, embora sem a desvirtuar. Sem se
fazer apologia da descaracterizacdo da abordagem cientifica, indispensavel ao
aprofundamento e a compreensdo da ciéncias na sua totalidade, esta
aproximacdo permite o confronto de dois campos tradicionalmente
antagobnicos, pelo menos em abordagens curriculares, valorizando um e outro.
(GALVAO, 2006, p. 40-41)

Desse modo, deixa claro que o ensino ndo depende exclusivamente do
professor, assim como a aprendizagem ndo € algo apenas de alunos, as duas
atividades se explicam e se complementam, os participantes s&o sujeitos e ndo objetos
um do outro (FREIRE, 1996).

E importante salientar que o presente trabalho traz algumas contribuicdes para
o entendimento do uso da fic¢do cientifica no ensino de quimica, uma vez que 0s
estudos destinados a esta area ainda sdo pouco realizados, assim, tem-se
necessidade de um aprofundamento maior para que se fortalecam o entendimento
sobre o elo entre contexto/conceito, conceito/contexto e ciéncias/literatura.
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