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RESuUMO: O TRABALHO ENVOLVE A ANALISE DE RELATORIOS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM QUIMICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, COM OBJETIVO DE INVESTIGAR AS
PERCEPCOES DE LICENCIANDOS SOBRE O ESTAGIO DE REGENCIA. HOUVE A ANALISE DE 17 RELATORIOS DO
COMPONENTE CURRICULAR DE ESTAGIO SUPERVISIONADOS lll, A PESQUISA TEM NATUREZA QUALITATIVA E A
ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO ENVOLVEU A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA QUE RESULTARAM EM TRES
CATEGORIAS, MAS QUE NESTE TRABALHO EXPLORA A CATEGORIA DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA COMO
FORMA DE APRIMORAMENTO DA PRATICA DOCENTE. OS ESCRITOS DENOTAM A RELEVANCIA DO ESTAGIO E DE
SUAS REFLEXOES PARA A FORMACAO DOS LICENCIANDOS, COM PERCEPCOES QUE EXPRESSAM A
CONSCIENTIZACAO DA NECESSIDADE DE APRIMORAMENTO E AMADURECIMENTO DE CONHECIMENTOS INICIADOS
NA FORMACAO INICIAL, QUE NAO DAO CONTA DA TOTALIDADE E COMPLEXIDADE DA ATUACAO DOCENTE,
IMPLICANDO NA DEMANDA DE FORMACAO CONTINUADA, ESTUDOS E PESQUISA SOBRE O CAMPO DE ATUACAO
PROFISSIONAL.

INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Quimica da UFPel desde 1997 vem atuando na
formacao de profissionais para atuar em diferentes espacos pedagdgicos, ao habilitar e
capacitar professores para exercer a sua profissdo com base em competéncias e
habilidades especificas, como para “atuar no magistério na educacédo béasica e no
ensino médio; organizar e usar recursos para o ensino de quimica” (PPCLQ/UFPEL,
2013). Por outro lado, essas competéncias e habilidades, presentes em Projetos
Pedagdgicos de Curso de Licenciatura nem sempre sao vistas e praticadas na vivéncia
dos futuros profissionais, a exemplo do que expressa Ghedin, Almeida, Leite (2008,
p.23), ao afirmar que pesquisas “tem mostrado que os professores ndo estdo
recebendo preparo inicial suficiente nas instituicdes formadoras”. E notavel que a
sociedade se modifique, mas a escola e a universidade muitas vezes ndo conseguem
acompanhar as demandas a serem atendidas para propiciar uma melhor formacéo aos
professores. Nesse sentido, torna-se importante identificar essas lacunas na formacéo
inicial e pensar como mudar o quadro vivenciado, ou seja, que as instituicoes
pudessem realizar pesquisas que ajudem a perceber as lacunas de formacdo e
encontrar novas metodologias que pudessem atender as demandas que sao
crescentes e que ndo acabam na graduacao (GHEDIN, ALMEIDA, LEITE, 2008).

Uma das compreensfes que se defende é a importancia de que a formacéo
docente incorpore discussdes e aprendizados sobre a reflexdo da pratica docente e,
consequentemente, a sua incorporagdo no curriculo do Curso, pois para Alarcdo
(2011), “os educadores brasileiros, como os educadores em muitos outros paises,
sofreram a atracdo que resultou da conceptualizagcdo do professor como profissional
reflexivo” (p.43), mas o que é ser um professor reflexivo no contexto da Educagéao
Basica ou Universitaria? O pensar serve para 0s dois contextos, ou seja, ndo somente
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ao professor do ensino basico que deve refletir sobre a sua préatica, mas também ao
professor da academia que forma esse futuro professor. Ser um professor reflexivo,
como aborda Alarcao (2011), significa “basear-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero
reprodutor de ideias e praticas que lhes sédo exteriores” (p. 44). Para a autora, a
reproducao nao é refletir e sim repetir (pratica muitas vezes usada pelos professores),
ou seja, ndo criamos um intelecto criativo quando reproduzimos um discurso ou uma
acao.

Outros pesquisadores também falam a respeito da reflexdo docente como
atributo do humano, como Pimenta e Ghedin (2006, p.18): “todo o ser humano reflete,
ou seja, isso é o0 que diferencia dos demais animais. A reflexdo é atributo dos seres
humanos. Ora, os professores, como seres humanos refletem”. Nesse contexto de
compreensao, a pratica reflexiva no ambito da docéncia ndo pode ser compreendia
como um mero adjetivo, pois ha necessidade de envolver os contextos formativos
desses sujeitos, 0 que demanda tempo e espacgo para essa reflexdo em espacos de
formacéo inicial e continuada. Infelizmente, estudantes das licenciaturas nos seus
préprios cursos de formacao podem ser desprestigiados pelo trabalho de pesquisa que
fazem por formadores que ndo séo da area da Educacédo ou Ensino de Ciéncias e que
entendem que o que tem mais valor no meio cientifico é a producdo académica da area
especifica da Quimica, o que pode resultar em poucas praticas de iniciacdo a pesquisa
em Educacdo Quimica em espacos de formacéao de professores (MALDANER, 2003).

Para Pimenta e Ghedin (2012) “encontramos em Schon uma forte valorizacéo da
pratica na formacéo dos profissionais; mas uma pratica refletida, que lhes possibilite as
situagdes novas, nas situagdes de incerteza e indefinicdo” (p. 20). Portanto, os
curriculos que formam os profissionais deveriam também propiciar o desenvolvimento
da capacidade de reflexdo sobre situacdes vivenciadas e que envolvem o0 seu campo
profissional, o que supdem a formacdo que ultrapassa a racionalidade técnica em que
a teoria é trabalhada para, posteriormente, ser usada na préatica, no estagio a ser
desenvolvido no Uultimo semestre do Curso (PIMENTA, GHEDIN, 2012). Para
Perrenoud (1999, p. 5) “as sociedades se transformam, fazem-se e desfazem-se. As
tecnologias mudam o trabalho, a comunicacdo, a vida cotidiana, e mesmo o
pensamento”. Entdo, como se pode pensar a formacdo de professores nessa
perspectiva de modificacdo constante da sociedade? Com base no autor e partindo da
ideia que a reflexdo agregada a espacos de ensino é uma alternativa para um melhor
pensar sobre a préatica docente, pode-se conjecturar que “favorecer uma relacdo menos
temerosa e individualista com a sociedade” pode ser uma saida para a formagéo inicial
e continuada de professores (PERRENOUD, 1999, p.5).

A ciéncia e a tecnologia avangam e introduzem novos elementos na sociedade,
mas o0s cursos de formacdo desses profissionais como trabalham essas mudancas?
Para Hypolitto (2009, p. 91), “os cursos de formacdo de professores vém sofrendo
inUmeras e severas criticas, pois nao tém atendido suficientemente as necessidades da
sociedade brasileira”. Na mesma linha de raciocinio, compreende-se que:

O magistério e a profissdo de professor caracterizam-se como uma profissao
de niveis de complexidade, exigindo revisdo e construgdo constante se
saberes, centrando seu saber ser e fazer uma pratica reflexiva e investigativa
do trabalho educativo e escolar, no cotidiano pessoal e profissional. Desta
forma, compreendo que o desenvolvimento entrecruza-se com a dimens&o
pessoal e politico — social do professor, enquanto profissional numa realidade
contextualizada. (SOUZA, 1992, p.441, apud HYPOLITTO, 2009, p.92).
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A citacdo reforca a compreensdo de que os professores vivem em uma
sociedade em permanente mudanca, uma sociedade com realidade contextualizada,
ressaltando o papel de sujeito que demanda formacdo permanente, um sujeito que
reflete sobre as dimensOes do trabalho educativo e escolar que faz parte da sua
profissdo. Uma mudanca perceptivel se refere ao uso de novas tecnologias que vem
oportunizado a muitos cidadaos o facil acesso a informagfes. No entanto, isso pouco
vem refletindo no curriculo ou nas metodologias que permeiam o contexto da escola
e/ou da universidade. Sobre a formacéao de professores, Hypolitto (2009, p. 92) afirma
que:

Infelizmente, é precario o embasamento tedrico dos professores, o que
provavelmente se deve a sua formacao inicial deficiente [...] cabendo ao estado

complementar urgentemente a formacdo dos professores oferecendo
capacitacdo docente continua e adequada, que, embora venha ocorrendo em

certa medida, ndo tem surtido os efeitos esperados.

Ao questionar por que os resultados ndo sdo bons e que feitos seriam
necessarios, Hypolitto diz, com base em outras pesquisas, que “geralmente o professor
nao se interessa pela formacéo continuada em servi¢co, ou seja, sé vai aos cursos de
aperfeicoamento e atualizacdo quando € convocado pelo diretor e/ou pela diretora
Regional de Ensino” (2009, p. 92), embora também se tenha muitos professores que
lutam para tentar uma formacéao, mas nao tem incentivo pelo préprio governo. Sobre 0s
professores que fazem cursos apenas por convocacao, Hipolitto (2009) acrescenta que
logo apos a formagdo, o professor tende a retornar ao seu ambiente de trabalho
munido de conhecimentos tedricos, com mais um certificado, mas volta a rotina sem
conversar com 0s pares sobre os cursos e aperfeicoamentos. O autor ainda escreve
sobre a importancia da aproximacéo da universidade com o Ensino Basico, adequando
melhor suas propostas aos cursos de formacdo de professores e incentivando 0s
professores da rede a ndo se afastarem do ambito académico (HYPOLITTO, 2009).
Segundo as diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacao basica, a universidade tem grande importancia
antes e depois da formacdo inicial dos licenciados, ao propiciar formacéo
emancipatoria e permanente (BRASIL, 2015).

Ao considerar 0 exposto, o presente estudo tem objetivo de investigar as
percepcdes e reflexdes de licenciandos sobre a sua formacao, a partir da analise de
relatérios do Estagio Supervisionado Il (o estagio de regéncia) que é desenvolvido no
sétimo semestre do Curso de Licenciatura em Quimica da UFPel. Cabe destacar que o
componente de Estagio Supervisionado Il tem como objetivo principal a realizacéo de
regéncia de classe (o estagio de docéncia) em uma turma de Quimica do Ensino
Médio, com as etapas de: estudo e reconhecimento da escola e turma de estudantes;
planejamento de aulas; e regéncia de classe (orientada e supervisionada pelo
professor da Escola e da Universidade) ao longo do semestre letivo. Ao longo do
componente, o0 estagiario produz um relatério de estagio que envolve descrigcbes sobre
a regéncia (a escola, suas concepcdes pedagodgicas e epistemologicas, o perfil da
turma, o relato analitico das aulas observadas e ministradas, em especial, da regéncia
de classe).

O CONTEXTO METODOLOGICO E A ANALISE DOS RESULTADOS

Esta pesquisa atende pressupostos da pesquisa qualitativa, tendo como base a
Andlise Textual Discursiva (ATD) que para Moraes e Galiazzi (2011, p.11) pode partir
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“de textos ja existentes” em que se busca “aprofundar a compreensao dos fendbmenos
que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa”. Nesse sentido, com base
nos autores, analisaram-se dezessete (17) relatorios de Estagio Supervisionado I,
referentes aos licenciandos (L) que aceitaram participar da pesquisa, com a
disponibilizacdo do relatorio para leitura e a utilizacdo das informacdes contidas nos
mesmos para a pesquisa desenvolvida no componente curricular de Estagio
Supervisionado IV do Curso de Licenciatura em Quimica. Onze (11) licenciandos
cursaram o componente curricular em 2014-1 e seis (6) em 2015-1, os quais foram
codificados com L-X-2014 e L-X-2015, em que o X corresponde ao licenciando (1, 2,
3,...), seguido do ano em que 0 mesmo cursou o componente curricular.

Com base na analise do corpus de pesquisa (os relatorios), na ATD, houveram
processos de compreensao e interpretacdo baseada em trés componentes: a
desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizacdo; o estabelecer relacdo entre os
elementos unitarios, a categorizacdo; e por fim o captar o emergente de uma
compreensao comunicada com a producdo de metatextos, que envolvem o descrever e
o interpretar (MORAES, GALIAZZI, 2013).

A analise dos materiais permitiu construir trés categorias emergentes
construidas a partir das unidades de analise, com base na impregnacédo no corpus de
analise, quais sejam: 1) Formacdo inicial e continuada como forma de
aprimoramento da préatica docente; Il) Estagios supervisionados: Motivacdes,
proposicdes e perspectivas sobre a docéncia na formacéo do licenciando; e lll)
Reflexdo no exercicio de regéncia como forma de aprimoramento da prética
docente. Cabe ressaltar que a andlise dos relatérios dos licenciandos resultou na
producdo dos metatextos, que permitem expressar ideias, compreensdes e
interpretacbes (MORAES, GALIAZZI, 2013). Como recorte de uma pesquisa maior,
neste texto, apresentam-se resultados da Categoria | (Quadro 1).

Quadro 1: Categoria e escritos representativos dos relatérios dos licenciandos

Categoria Escritos representativos do corpus de analise

[L-1-2014] “De acordo com minhas experiéncias, posso afirmar que a
universidade ndo forma professores, mas, da subsidios para auxiliar
na formacdo do mesmo, mas € o professor que deve procurar se
formar, de acordo com suas concepcfes e experiéncias como

F%r_rgw_glgzo estudante” [p. 18]
inici « ~ ~ ,
continuada. [L-11-2014] “a formacdo docente ndo pode ser vista como algo que

como forma de a'.C&b_a junto om 0 curso de graduacéo, visto que o ambiente escolar
aprimoramento | € muito variavel” [p. 3]
da pratica [L-6-2015] “a formacé&o inicial de professores nas disciplinas dos
docente cursos de licenciatura, como as disciplinas de Estagios, sé&o
importantes [...]. A formacg&o inicial e continuada de professores é de
extrema importancia para o melhor desenvolvimento da educagao” [p.
7-8].

Com relagcdo a categoria Formacgé&o inicial e continuada como forma de
aprimoramento da pratica docente, tendo por base nos escritos dos licenciandos que
vivenciaram 0s estagios supervisionados, ficou bem demarcada a importancia do
estagio, da reflexdo e da pratica docente, para a compreensdo da relevancia de
continuar sua formacgéo, conduzindo para um aprimoramento e amadurecimento de
conhecimentos iniciados na formagédo inicial, a exemplo de percepcdes dos
licenciandos que remetem para a necessidade da formacdo continuada, ao
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compreender que a formacao inicial ndo da conta da totalidade e complexidade da
atuacao docente.

A formacdo continuada vem como um fator a somar na construcdo de novas
habilidades no campo educacional, como uma forma de desenvolver metodologias e
habilidades que busquem a formacéo dos sujeitos aos quais se ensina, mas cientes de
que com eles também se aprende. Maldaner (1999, p.2) parte da:

Hipotese de que a formacdo de professores da-se em processo permanente
gue se inicia desde a formacao escolar elementar quando o individuo esta em
contato com seu primeiro professor ou professora, formando na vivéncia as
primeiras idéias ou o conceito inicial do ser professor.

Com base no autor, percebe-se a importancia de vivenciar e refletir sobre a
docéncia, sobre espacos escolares diversos e que veem constituindo o professor em
formacao, desde os primeiros contatos com algum professor e a conscientizagdo sobre
fatores relevantes que levaram para a escolha da profissdo, onde o profissional pode
se espelhar nas habilidades, na didatica e na maneira de licenciar, e que estao
envolvidas no processo de tornar-se um professor mais qualificado as demandas da
sua atuacao. Essa primeiras impressodes séo levadas para o contexto das licenciaturas
e estagios supervisionados, em que o futuro docente pode retomar vivéncias e pensar
na demanda de novos estudos. Para Selles (2002, p.1), a “formagédo de um professor é
um processo continuo, o momento de seu ingresso ao curso de formacéao inicial é
apenas um marco numa trajetéria de crescimento (...), teorias pedagdgicas e
elementos praticos oriundos da atividade docente e, em conjunto”. Com base na autora
podemos inferir sobre a necessidade de compreensdo da formacdo inicial como
apenas uma das etapas de formacao permanente, em que as teorias pedagodgicas e
elementos praticos fazem parte do processo, como 0s vivenciados nos estagios, as
quais servirdo de base para aprimorar a didatica como também conhecer os rumos da
educacdo como a necessidade de conhecer mais sobre temas atuais, que demandam
mais estudo, como destacados pelos licenciandos nos seus relatérios de estagio, a
exemplo da educacao especial, a inclusédo, a indisciplina, a experimentagéo, 0 ensino
politécnico.

Ademais, sabe-se que essa tarefa de ser professor (a) exige estudo e reflexdo
permanente, pois se precisa preparar muito para ser um profissional que atenda as
demandas da area, como se observa no escrito de L-1-2014 que em um contexto geral
de seus estagios, aborda que a “universidade ndo forma professores” no sentido de
formacdo integral e completa, mas propicia a esse licenciando diferentes momentos de
reflexdes tedricas e préaticas para a sua formacdo ao longo do Curso e que a
complexidade da atuacdo docente demanda formacdo permanente. Para Ghedin,
Almeida, Leite (2008, p.24) “é preciso, portanto, que as agencias formadoras de
professores percebam a complexidade da formacdo e da atuacdo desse profissional,
necessitando pensar que além do conhecimento da disciplina que ira ensinar”. N&o
somente isso, L-1-2014, com base em autores citados no relatorio, corrobora a ideia de
que: embora a formacéo inicial ndo de conta da formacéo definitiva do licenciando, ela
propicia a construcdo de diferentes subsidios para conhecimentos e aprendizagens
futuras. A universidade como formadora desse profissional ndo o faz de uma s6 vez, ou
seja, € um processo, e existe uma caminhada de aprimoramento da pratica docente
que o mesmo devera procurar aperfeicoar (FAVERO, 2011).

Para o licenciando [L-11-2014], com base nos autores citados no relatorio,
afirma que “a formacao docente ndo pode ser vista como algo que acaba”, mas que
essa formacéo prossegue devido as diferentes modificacbes do ambiente escolar e
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com isso, o professor também tende a se adaptar a essas modificagcdes no sentido de
estar sempre se especializando. Segundo Frison (2012, p. 23):

Discussfes sobre o saber docente vém se inserindo no contexto do debate
sobre a formacéo de professores. No centro da problematica esta presente a
necessidade de se prestar atencdo ao professor, como agente das mudancas
que se fazem necessdario promover, aos programas de formagéo inicial de
docentes e, neles, aos saberes constitutivos do professor, sujeito capaz de
produzir novas praticas para a escola e que a sociedade esta a exigir.

Ao relacionar a ideia da autora com o escrito do licenciando [L-11-2014]
podemos dizer que se faz necessaria a atencédo ao professor, na formacao inicial e a
continuacdo da formacdo docente, no sentido de contribuir com programas que
invistam em melhorias na educacdo, formando professores mais capacitados para
exercer a profissdo. Vivemos em uma sociedade de certa forma organizada e em todo
o momento surgindo novas mudancas, 0 cenario educacional precisa ser repensado
por um professor que saiba lidar com as novas transformagodes, ndo se esquecendo de
onde foi gerado como profissional, mas que entenda a diferenca entre o novo e 0
permanente (MALDANER, 1999).

Para a licencianda [L6-2015], com base na sua experiéncia vivida dos estagios e
em autores de consulta, enfatiza a “importancia” dos componentes curriculares
“Estagios” supervisionados na formacgao inicial, como forma de subsidiar a atuagéo no
seu campo profissional. Com base em Frison (2012, p. 41) entendemos que “no
exercicio da docéncia, o professor ndo aplica apenas saberes produzidos por outros,
mas ele constréi uma parte de seus saberes na acdo, uma vez 0s conhecimentos
necessarios para ensinar constituem um conjunto de saberes de diferentes naturezas”.
Assim, no exercicio da docéncia, desenvolvemos muitas metodologias de aulas como
também novos aprendizados que continuaremos a desenvolver e aperfeicoar no ambito
das praticas docente. Portanto, 0s estagios supervisionados nos cursos das
licenciaturas possibilitam a aprendizagem dos futuros professores como um papel a ser
realizado em tempos e espacos de reflexdo da continuidade da profissdo, pois fazer a
transicdo da academia para o ensino basico é por vezes desafiador ao mesmo tempo
em que se pensa na continuidade desse profissional em contextos que extrapolam o
contexto da formacéo abrangida nos Cursos (MARTINS et al., 2014).

Ainda nos seus escritos de L-6-2015, para um “melhor desenvolvimento da
educacao” é necessaria “a formacao inicial e continuada”, mas sera que a formagao
continuada melhora o desenvolvimento da educacao?

A prética atual de formacéo inicial mais frequentemente de professores, isto é,
a separacdo da formacéo profissional especifica da formacdo em conteudos,
cria uma sensacdo de vazio de saber na mente do professor, pois é diferente
saber os contetidos de Quimica, por exemplo, em um contexto de Quimica, de
sabé-los em um contexto de mediacdo pedagdgica dentro do conhecimento
Quimico. (MALDANER, 2003, p. 45).

A formacdo de professores de Quimica demanda além de conhecimentos
quimicos, a compreensdes de saberes especificos, de estudo de aspectos
pedagogicos especificos do ensino de quimica, por exemplo, nas aulas de Quimica
para o ensino basico ndo podemos utilizar apenas uma linguagem técnica da Quimica
para mediar os conteudos aos alunos. Sobre a formacdo envolvida a esses
professores, Maldaner (2007) alerta que existe certo despreparo da parte dos
professores de quimica do nivel superior em termos pedagdégicos na maioria das
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universidades brasileiras, afetando licenciandos e professores universitarios que pouco
se importam com a formacao didatico-pedagodgica (MALDANER, 2007).

Cientes de que a formacdo inicial ndo atende plenamente as demandas da
complexidade da educacdo bésica, na literatura encontramos algumas pesquisas que
vem investindo na criacdo de espacos que qualifiquem a atuacdo profissional dos
professores, por exemplo, ao oferecer centro de Ciéncias (SILVA, 2013), ao fornecer
formacdo continuada por meio da experimentacdo em quimica, com uso de
abordagens que visam a melhora na didatica e na compreensdo de conceitos
(JOAQUIM, MAURO, ANTONIO, 2009), investigando como os professores de quimica
da rede publica preparam seus planos de aula na priorizagcdo da elaboragdo de
atividades de experimentacdo (SILVA, 2011), na perspectiva critico-reflexiva
identificando aspectos problematicos a formacdo docente (MENDES, 2007), na
insercao da informatica em aulas de quimica e reflexdo critica em um ambiente virtual
de aprendizado, analisando softwares e na elaboracdo de material didatico por
professores (GABINI, 2008).

Com base nos referenciais tedricos e analise dos relatérios podemos
compreender que a pesquisa e a reflexdo com e sobre as praticas pedagoégicas podem
propiciar elementos essenciais para a qualificacdo permanente dos professores. Nesse
sentido, trabalhos colaborativos entre escola e universidade tendem a qualificar a
formagdo dos sujeitos envolvidos, seja dos professores universitarios ou dos
professores da escola. No processo de constituicAo de um professor reflexivo, o
espaco dos estagios supervisionados tem um campo que permite melhor entender a
complexidade da atuacdo docente (PIMENTA, 2012) e associar a escola como um
campo em que o professor, como sujeito reflexivo, pode qualificar seus conhecimentos
e acdes (ALARCAO, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da explanacdo do referencial teérico e da analise dos relatorios de
Estagios Supervisionado lll, pode-se investigar percepcdes e reflexdes de licenciandos
sobre a sua formacéo, a exemplo da compreensédo da formacéao inicial e continuada
como forma de aprimoramento da pratica docente. Nos relatérios de estagio os
licenciandos escrevem sobre diferentes teorias pedagogicas, mas nao exploram e nao
parecem compreender com profundidade os conceitos usados, apesar de defender a
importancia de refletir sobre e com a pratica e entenderem a necessidade de formacao
inicial e continuada. Seria importante que cada licenciando pudesse aprimorar
compreensodes sobre o papel do professorado e as teorias dela decorrente. Embora
suas concepcodes sejam defendidas com poucos argumentos teoricos nos relatorios de
estagio, todos licenciandos acabam escrevendo direta ou indiretamente sobre a
importancia do estagio na formacado inicial e tém a percepcdo da necessidade de
melhor entender problemas e a¢des vivenciados no estagio.

A pesquisa reforca a defesa de articular os estudos sobre teorias do campo da
educacgéo as discussbes sobre e com a realidade de uma sala de aula ou da escola,
uma vez que as mesmas fazem parte de teorias que contribuem para pensar o
cotidiano dos professores em formacdo. Os estagios supervisionados sdo espagos
privilegiados para explorar a articulacdo das teorias pedagdgicas com praticas
escolares, pois as reflexdes sobre demandam qualificar agdes e teorias com base em
limitacbes e problemas vivenciados na escola, e que ndo séo tidos como resolvidos.
Espera-se a compreensdo expressa pelos licenciandos da necessidade de novos
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conhecimentos e praticas possa se transformar em uma filosofia em suas praticas
docentes, dentro e fora do espago escolar.
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