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O direito a educagédo e ao acesso de todos na escola € uma preocupagéo relativamente recente e que
vem ganhando cada vez mais espac¢o dentro de pesquisas educacionais. Prezar por uma educagéo de
gualidade para o aluno que possui alguma necessidade educacional especial € um dever que recai,
sobretudo, na atuacdo do professor. Diante disso, mostra-se importante conhecer a opinido dos
diferentes alunos quanto ao seu processo de ensino e aprendizagem. Na presente pesquisa, buscamos
fazer uma andlise comparativa do desempenho escolar e da perspectiva que alunos surdos e ouvintes
possuem quanto a disciplina quimica. Através de um questionario semiestruturado, sondamos o que
esses alunos julgam como essencial, ou ndo, durante aulas desse conteldo para facilitar suas
aprendizagens, bem como a visdo que esses possuem quanto a presenca e aplicacdo da quimica no
cotidiano.

Introducéo

O processo de ensino e aprendizagem de quimica em sala de aula, muitas
vezes, segue o modelo tradicional, caracterizado pela memorizagcdo de inumeras
férmulas, desvinculado com o contexto cotidiano do aluno. Mas, por que se mostra tdo
complexo a construcdo do saber quimico em sala de aula? Porque esta € uma ciéncia
que exige muita abstracdo. Exige que imaginemos o que nao podemos ver. Que
elaboremos modelos mentais para explicar teorias, o comportamento da matéria,
explicar o que ocorre em nivel submicroscopico (JUSTI e GILBERT, 2002).

O grande obstaculo parece estar justamente nesse ponto: vencer em Nossos
alunos a barreira da abstracdo. Segundo Hodson (1982), a natureza das ciéncias
pressupde um conjunto de conhecimentos Unicos, dotados de uma linguagem
simbdlica, social e historicamente construida. Entdo, aprender ciéncias €& ser
alfabetizado nessa linguagem.

Porém, os estudantes, que no referido processo de ensino aprendizagem sao
tratados como “elementos passivos”, assimilam o que lhes é transmitido e sao
avaliados posteriormente com énfase em sua capacidade de memorizacdo e
reproducdo do contetdo. Assim, como apontam Brito et al. (2010), tanto para
estudantes surdos como também para ouvintes, os métodos de ensino e de avaliacao
que tém sido empregados em aulas de quimica se mostram inconvenientes e
ineficientes no que tange a alfabetizacédo cientifica.

Hoje muito se fala com respeito a educagédo para todos e a necessidade de
repensar o curriculo escolar a fim de que este realmente atenda aos requisitos da
educacao inclusiva. Mas, preocupar-se com a inclusdo, em todos 0s seus aspectos e
lugares dentro da sociedade, € uma atitude recente. Foi principalmente a partir da
Declaracdo de Salamanca (um oficio resultante da Conferéncia Mundial de Educacédo
Especial em 1994), que o Brasil, a exemplo dos demais signatarios, comecou a
implantar politicas de inclusdo no ensino regular.

Assim, a integracdo de alunos com deficiéncia em sala de aula € um passo
fundamental e importante voltado para a socializacdo. Porém, muito mais que apenas
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oferecer o acesso fisico a uma escola, a verdadeira inclusdo exige preparo de
professores, elaboracdo de materiais e métodos de ensino, para trabalhar com a
diversidade. Hoje, a heterogeneidade de uma sala de aula, ndo mais pode ser uma
surpresa para o professor. Este precisa saber atuar desenvolvendo um trabalho
responsavel junto a seus diferentes alunos.

Quanto aos alunos surdos, sabemos que esses tém os mesmos direitos
daqueles que sdo ouvintes e precisam também alcancar niveis consideraveis de
compreensao cientifica para poder exercer a sua cidadania de forma reflexiva em um
mundo cada vez mais envolvido com questdes cientificas e tecnolégicas.

Para Ferreira et al. (2014), as principais barreiras que se enfrenta no processo
de ensino e aprendizagem de quimica para alunos surdos incluidos em salas regulares,
se deve sobretudo a fatores tais como: o desconhecimento das peculiaridades da
aprendizagem do aluno surdo por parte do professor; a insipiéncia de estratégias
didaticas pautadas no uso de recursos visuais, que visam facilitar a aprendizagem
desse aluno; na fragil, ou muitas vezes, inexistente interacdo professor-intérprete no
trabalho em sala de aula; e na caréncia de terminologias quimicas em libras, que
compromete diretamente a construcdo da aprendizagem.

A construgdo dos conceitos cientificos se da por intermédio da mediagcédo de
membros mais experientes da comunidade cientifica: no caso, o professor de quimica
(DRIVER, et al., 1999). Se o aluno surdo tem sua relacdo restrita ao intérprete, o
aprendizado dos conceitos cientificos fica prejudicado, ja que o intérprete ndo domina
esses conhecimentos.

Se a iniciacdo ao ensino de quimica ja apresenta muitas dificuldades quando
trabalhamos com alunos ouvintes, com surdos o0s problemas sdo ainda mais
desafiadores. O fato desses alunos ndo conseguirem obter, em mesma velocidade, os
mesmos resultados de aprendizagem dos alunos ouvintes ndo indica que eles séo
menos capazes, mostra somente que a educacdo centrada na oralizacdo limita a
possibilidade de aquisicdo desses novos conhecimentos (GOES, 1996). Principalmente
no ensino de quimica, ja que se trata de uma disciplina que utiliza diversos conceitos
simbdlicos na tentativa de explicar diferentes fenbmenos.

De acordo com Vygotsky (2001) é por meio da relacéo dialégica entre professor-
aluno-conhecimento e da aquisicdo do sistema conceitual de signos e de significados
gue conseguimos internalizar conceitos abstratos. Os alunos surdos demonstram
grande dificuldade em compreender conceitos cientificos, devido a auséncia de alguns
saberes que deveriam ser previamente adquiridos, uma vez que 0 pensamento
abstrato e a generalizagdo sao fungbes mentais diretamente dependentes da
linguagem.

O aluno surdo que ndo aprendeu uma lingua, ou aprendeu tardiamente,
portanto, sua formacdao prévia é deficitaria e mostra-se como mais um empecilho para a
sua aprendizagem. Este fator limita diretamente o acesso do aluno surdo aos saberes
cientificos, pois € por intermédio dos conceitos espontaneos que o aluno tera
condi¢cdes de se apropriar e formar os conceitos cientificos (VYGOTSKY, 2001). Os
conceitos espontaneos, que estdo associados aos objetos concretos do mundo,
formam uma base para os conceitos cientificos que, quando dominados pelo estudante
iniciam um processo de transformacao, que os leva para niveis de compreensao mais
elevados.

Uma escola que inclui alunos surdos precisa compreender a surdez em seu
sentido mais amplo, o que equivale a conhecer o carater visual desses sujeitos e sua
cultura. Entender que este ndo € incapaz, mas sim diferente, considerando que
entende, percebe e interpreta o mundo com os olhos (GOMES, SOUZA e SOARES,
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2015). Para Perlin e Strobel (2006), a educacdo para surdos deve basear-se na
pedagogia surda, pedagogia que se ergue sob os pilares da visualidade, onde é
destacada a diferenca linguistica, cultural e politica em que esses sujeitos estao
imersos. E através da experiéncia visual que ocorre a interagéo entre o individuo surdo
e 0 meio que o cerca (CAMPELLO, 2007).

Assim, o chamado letramento visual se mostra indispensavel na educacao
desses sujeitos e ainda pode auxiliar o individuo a ser mais critico e ampliar o seu
limite e abrangéncia de suas leituras na sociedade (DIONYSIO, 2014, p. 22). Nesse
sentido, Campello (2007) destaca que na sociedade atual a imagem para a aquisicao
do conhecimento assume um papel tdo importante quanto o dos discursos verbais, e
esse papel é de igual modo importante dentro da escola. Sobretudo no que tange ao
ensino de quimica, a utilizacdo de imagens deve ser uma ferramenta a ser explorada,
uma vez que colaboram na construcao de um repertério de imagens mentais. (GOMES,
AGUIAR e ARAUJO NETO, p. 224, 2013).

Diante disso, explorar o visual, além de ser essencial na educacéo de surdos,
se mostra também essencial na retencdo da aprendizagem do ouvinte. Em um estudo
referéncia sobre retencdo de aprendizagem, Ferreira e Silva Junior (1975) apontam
que quanto maior o numero de sentidos explorados nos alunos, melhor sera a retencéo
da aprendizagem por parte do discente. Os autores ainda apontam a visdo como a
maior responséavel de tudo aquilo que retemos.

Buscando sondar os diferentes apontamentos que alunos surdos e ouvintes -
estudantes do Ensino Médio da rede estadual da cidade de Juiz de Fora (MG) -,
revelam quanto ao processo de aprendizagem em quimica, esse trabalho faz uma
andlise das respostas desses estudantes a um questionario semiestruturado. A partir
das respostas provenientes desses questionarios, foi possivel conhecer quais sao 0s
conteddos quimicos que esses estudantes consideram mais dificeis para aprender,
ainda nos aproximou do que mais gostam e 0 que menos gostam na didatica de sala
de aula, e também abriu espaco para que esses estudantes relatassem momentos de
(in)sucessos na aprendizagem, dentre outras questdes.

Metodologia

O presente trabalho € um recorte dos resultados de uma pesquisa de
mestrado, onde inicialmente intencionava-se eleger um conteddo quimico para a
construcdo de estratégias de ensino com vistas no aluno surdo incluido. Para
selecionarmos esse conteudo, realizamos um levantamento de dados aplicando aos
nossos sujeitos da pesquisa (alunos surdos e ouvintes) um questionario
semiestruturado (Apéndice 01). Porém, para além dos conteudos quimicos, 0s
questionarios nos permitiram conhecer outras informacdes relevantes. E importante
ressaltar que, na ocasido da aplicacdo dos questionarios para os alunos surdos, cada
uma das questdes foram explicadas em Libras pelo intérprete do aluno.

Escolhemos para a coleta dos dados as escolas estaduais da regido urbana de
Juiz de Fora (MG) que possuiam em suas respectivas salas de aula alunos com
surdez. A escolha do municipio foi devida ao grande numero de deficientes auditivos e
surdos em Juiz de Fora relatados pelo senso do IBGE?, bem como devida a praticidade
de coleta de dados e acompanhamento da pesquisa in loco. Foram escolhidas as
escolas estaduais da zona urbana, pois nessa cidade s&o elas que atendem a
estudantes surdos no ensino médio.

1 Segundo esse senso, 643 pessoas ndo conseguem ouvir de modo algum e 5293 pessoas possuem grande dificuldade
para ouvir, no municipio de Juiz de Fora - MG. (IBGE, 2010).
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O questionario semiestruturado foi escolhido para o levantamento dos dados
porque, segundo Manzini (2003), este permite a coleta de informacdes por meio da
elaboracdo de um roteiro com perguntas que atinjam diretamente 0s objetivos
pretendidos, além de possibilitar que o pesquisador se organize para um processo de
interacdo com o colaborador por meio de questdes ndo condicionadas a uma
padronizacao de alternativas.

Para a andlise das respostas provenientes dos questionarios, a metodologia
escolhida foi a Analise de Contelildo para a categorizacdo e o tratamento dos dados.
Essa abordagem metodoldgica entra como uma fundamental técnica para auxiliar no
exame de dados qualitativos, sendo definida por Bardin (2011) como um método de
pesquisa utilizada para descrever e interpretar conteidos de documentos e textos,
auxiliando na reinterpretacdo das mensagens e na compreensao de seus significados.

A aplicacéo dos questionarios abrangeu apenas as salas de aula que possuiam
alunos surdos matriculados no Ensino Médio. Entdo, em 2014, alcangamos no total:
sete escolas, oito turmas?, 170 alunos ouvintes e 11 alunos surdos que eram
acompanhados por intérpretes.

Resultados e Discusséo

A primeira pergunta do questionario se referia a faixa etaria dos estudantes.
Esse dado é relevante na medida em que fornece informagBes sobre se 0s sujeitos
encontram-se em idade regular de ensino, uma vez que este fator se relaciona
diretamente com outros indicadores importantes como aprovagao, reprovacao e
abandono, podendo contribuir significativamente para analise dos resultados
(RUMBERGER e LIMA, 2008).

Ao analisarmos a quantidade de alunos por idade, percebemos que 0s ouvintes
se encontram melhor enquadrados na idade regular para alunos que cursam,
sobretudo, o 1° ano do Ensino Médio - que é a maioria, pois participaram da aplicacao
dos questionérios quatro turmas de 1° ano, duas turmas de 2° ano e duas de 3° ano.
Consideramos aqui idade regular aquela estabelecida através da LDB de 1996, onde
sao previstas as idades: 15-16 anos no 1° ano; 16-17 anos no 2° ano; 17-18 anos no 3°
ano.

Separando os dados por idade/série provenientes apenas dos alunos surdos,
temos a relacdo da Tabela 01. Fica evidente que € mais comum encontrar nas escolas
surdos fora da idade regular, se comparado aos demais alunos ouvintes. Esta realidade
€ um reflexo da limitacdo que ainda existe do acesso ao conhecimento e seus
beneficios, revelando que estes ndo estdo disponiveis, na mesma medida, a todos os
individuos da sociedade. Sobre o fato, Souza e Silveira (2011) explicam que as
pessoas surdas, devido as tantas barreiras, enfrentam dificuldades em participar do
meio escolar e acabam desistindo de dar continuidade aos seus estudos.

Tabela 01: Alunos surdos organizados por série e idade.

15 anos 17 anos 18 anos + 18 anos
1° ano 1 aluno 1 aluno - 2 alunos
2° ano - 2 alunos - -
3°ano - 2 alunos 1 aluno 2 alunos

2 Uma das escolas possuia alunos surdos matriculados em uma turma de 1° ano e em uma turma de 3° ano.
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A questdo namero dois buscava identificar os alunos que possuiam algum tipo
de surdez, bem como interessava-se saber se eles usavam implante coclear — aparelho
auditivo — ou nao, para comunicacdo. Todos os 11 surdos participantes assinalaram
ndo usar aparelhos e se comunicar através da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
embora alguns ndo possuissem uma fluéncia satisfatoria.

As perguntas trés e quatro do questionario tinham como objetivo sondar,
respectivamente, se esses alunos reconheciam a importancia de estudar quimica e
onde estes enxergavam/aplicavam seus conhecimentos quimicos em seu dia a dia.
Com essas perguntas, nosso anseio era saber se estudar quimica era pouco ou muito
significativo para esses alunos e o grau de apreciacéo destes por essa disciplina.

Diante dos dados obtidos verificou-se que 87,6% dos ouvintes e oito surdos
consideram importante estudar quimica. Apesar do grande numero dos que assim
consideram, estudos apontam que é comum nos depararmos com guestionamentos
por parte dos alunos acerca do motivo pelo qual estudam quimica, visto que eles nao
conseguem perceber este conhecimento como necessario no dia a dia ou em sua
futura profissédo (CARDOSO e COLINVAUX, 2000). Nao reconhecer a importancia do
estudo da quimica pode resultar em desmotivacdo e desinteresse, o que afeta
diretamente o processo de ensino-aprendizado dessa disciplina.

Apesar de todo o significativo contingente de alunos que reconhecem a
importancia de estudar quimica, o quadro se inverte ao questionarmos, na questao
quatro, se os conhecimentos adquiridos em quimica sao utilizados para interpretar ou
resolver uma situagdo pratica no dia a dia. Referente a este item e, apenas ao grupo de
ouvintes, encontramos as seguintes categorias de respostas:

Tabela 02: Categorias de respostas dos alunos ouvintes a questao 04

I- Respondeu negativamente 127 (74,7%)
II- Respondeu positivamente 43 (25,3%)
Ill- Respondeu positivamente e relacionou ao dia a dia 36 (21%)

Nota-se que 74,7% dos alunos ndo conseguem relacionar os conhecimentos
quimicos estudados a uma aplicacdo, no sentido de resolver, interpretar ou
compreender uma situacdo pratica que envolva saberes quimicos em seu dia a dia.
Este dado demonstra que a quimica ensinada nessas escolas nao esta possibilitando
ao aluno o desenvolvimento de uma visao critica do mundo que o cerca, Vvisao esta que
gera a capacidade de analisar, compreender e utilizar este conhecimento no cotidiano.

Ja quanto aos alunos surdos, de um total de 11 individuos, oito afirmaram
conseguir utilizar seus conhecimentos no dia a dia, conforme explicitado na Tabela 03.
Porém, ao ser solicitado um exemplo, apenas a metade deste grupo conseguiu se
pronunciar. Os demais surdos responderam negativamente.

Tabela 03: Categorias de respostas dos alunos surdos a questao 04.

I- Respondeu negativamente 3 (27,3%)
II- Respondeu positivamente 8 (72,7%)
Ill- Respondeu positivamente e relacionou ao dia a dia 4 (36,4%)

Quanto aos exemplos que relacionam a quimica ao dia a dia, foi possivel
perceber a presenca de respostas em comum nos dois grupos de alunos. Essas
respostas foram categorizadas e sistematizadas na Figura 01.
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Nos exemplos citados por alguns dos estudantes, percebe-se que estes
relacionam o emprego dos conhecimentos quimicos principalmente para interpretar
situacBes caseiras ou no uso de produtos quimicos. As categorias parecem remeter
mais para influéncias sociais que escolares, uma vez que nenhum dos alunos
relacionou a quimica a constituicdo da matéria e sua transformacao, e sim a fatores tais
como combustdo, mudanca de estado fisico, agrotoxico em alimentos, produtos de
limpeza e rotulos.

Sobre essas influéncias, Solomon (1983) revela existir dois dominios do
conhecimento, um proveniente das rela¢des sociais e veiculado em todo o corpo social,
e outro relacionado aos conhecimentos escolares. Por vivermos em sociedade,
adquirimos um conhecimento que se torna cada vez mais estruturado, por estarmos
continuamente discutindo e elaborando nossos pensamentos e ideias com outros.

Experimentos
em casa (4
ouvintes;
(3 ouvintes) 1 surdo) Estado Fisico

da agua
(5 ouvintes;
Misturas 1 surdn)
(3 ouvintes) Quimica no

dia a dia

Roétulos

Na cozinha

(12 ouvintes;

1 surdo)
Alimentos e

Agrotoxicos Produtos de
(5 ouvintes) Higiene

Zombustao )
|2 ouvintes; 1
(2 ouvintes) surdo)

Figura 01: As categorias e a frequéncia com que cada uma apareceu nas respostas dos alunos
surdos e ouvintes.

Por outro lado, o contexto escolar muitas vezes ndo possibilita uma maior
discusséo entre os alunos acerca dos conhecimentos advindos das disciplinas, tanto
por limitacdo de tempo quanto por inadequacdo das praticas pedagdgicas. Assim, 0
cotidiano perde a ligacdo que deveria ter com as disciplinas escolares, passando a
existir para o aluno duas realidades diferentes: a matéria estudada e a néo visualizacédo
da mesma em sua vida.

Na questdo numero cinco foi solicitado aos alunos que assinalassem trés
contetdos de quimica que consideravam mais dificeis de serem aprendidos. A figura
02 revela os conteudos mais assinalados pelos estudantes surdos e ouvintes.

Através dos questionarios era possivel identificar a resposta dos alunos quanto
a série e conteudo assinalado, uma vez que no préprio questionario constava o ano do
Ensino Médio no qual o aluno se encontrava. Como demonstra o grafico da Figura 02,
0s conteudos de balanceamento de equacdes (47,6% dos 170 alunos ouvintes e oito
dos 11 alunos surdos) e estequiometria (50,6% dos 170 alunos ouvintes e trés dos 11
alunos surdos) foram os mais assinalados. Também aparecem com frequéncia
consideravel nas respostas os contetudos de ligacBes quimicas e funcdes e reacdes
organicas.

Para Junior (2012), muitos alunos possuem dificuldades para balancear
corretamente uma reacdo quimica porgue existe uma barreira com relacdo ao
reconhecimento das entidades que se transformam e as que permanecem constantes
numa dada reacao.
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Contelidos Quimicos Apontados pelos Alunos

43
.] ! W Surdos
ra."

Frequéncia assinalada
o B &3
4 4 ! 4
e,
]
L (=i}
iy #
N
u
[y
S

L= T -
@ |
o WL _.ga T .
L& PR - )
o o o e - Ouvintes
& ¥ 09@ oF & & & F @
POMC A P < L I S N v.
& & 9 g oF & &
o.._o < o A & ¥ ,bO— o '_\q;b
&G E g @ @ o0 & & O
& o
o+ & 2 & e Conteddos
'_‘}'Z- _\b‘:ﬂ e
& é’e
o
&
o
Q\)

Figura 02: Os conteudos e as frequéncias com que estes foram assinalados pelos alunos surdos
e ouvintes como os de maior dificuldade para o aprendizado.

Esse fato estd diretamente associado as dificuldades dos alunos na
interpretacdo da estequiometria das rea¢fes quimicas. Segundo Mortimer e Miranda
(1995), a dificuldade em perceber que as mudancgas observadas nas transformacdes
qguimicas sao consequéncias de rearranjo dos atomos leva os estudantes a ndo usarem
o raciocinio de conservacdo da massa. E este é o aspecto fundamental para o
entendimento do balanceamento de equacdes quimicas e das relacbes
estequiométricas das reacdes.

Buscar entender por que razdo certos conceitos sao de dificil compreenséao e
quais sdo as principais dificuldades para aprender quimica € de grande valia para a
idealizacdo de instrumentos e estratégias para o ensino. Nesse sentido, a questido
ndamero seis procurou averiguar quais sdo as principais dificuldades que os alunos
apontam para aprender quimica. A Tabela 04 exp&e os resultados.

Tabela 04: Apontamento dos fatores que dificultam o aprendizado em quimica na concepc¢éao de
alunos surdos e ouvintes.

Principal Dificuldade Surdos % Ouvintes %
Calculos matematicos 3 27,3 68 40
Linguagem e metodologia na sala de aula 5 45,4 35 20,6
Falta de terminologias quimicas em Libras 5 454 - -
Falta de aulas com experimentos 3 27,3 59 34,7
Falta de recursos audiovisuais 3 27,3 5 29
Nao associa a realidade cotidiana - - 17 10
N&o entende o que ocorre nas reacdes 2 18,1 29 17
Outras - - - -
Total 11 100 170 100

A falta de base matematica destaca-se como um grande obstaculo na
aprendizagem de quimica. Uma possivel justificativa que elege essa categoria como
uma das mais votadas é a énfase, normalmente dada pelos professores, ao tratamento
algébrico excessivo. A matematica, sem duvidas, é uma importante ferramenta que
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auxilia na compreensdo da quimica, bem como na solucdo de problemas praticos do
cotidiano. Porém, um ensino centrado no uso de férmulas e calculos, assim como
memorizacao excessiva, contribui para o surgimento de dificuldades de aprendizagem
e desmotivacdo dos estudantes.

Os alunos apontaram também que a linguagem e metodologia na sala de aula
sao fatores diretamente ligados ao aprendizado. Esse comprometimento muitas vezes
estd associado ao modelo de ensino, concebido por alguns professores, de
transmissdo de conhecimento através de aulas tradicionalmente expositivas, onde o
conteudo quimico € apenas transmitido e ndo construido com o aluno.

Percebe-se que o0s alunos também alegam desejo e necessidade de
participarem de aulas com experimentos. A experimentacdo no ensino, quando
trabalhada priorizando a investigacdo, dinamiza a aula, favorece a troca de
informacdes entre os alunos e professor e ainda trabalha a cooperacdo entre os
individuos. Para Silva et al. (2010) os jovens possuem interesse em aulas
experimentais porque isso permite maior movimentacao e flexibilizacdo do ritmo de
uma aula, além de facilitar a compreenséo dos contelidos, pois 0s alunos concretizam
as formulacdes teoricas.

Por isso mesmo é que existe um apelo muito grande de toda a comunidade de
educadores e formadores de professores quanto ao uso de diferentes estratégias de
ensino. Estratégias tais que levem em consideracdo a diversidade de potencialidades
de aprendizagem dos diferentes alunos. Para tanto, recomenda-se a utilizacdo de
experimentos, uso de imagens, elaboracdo de modelos, uso de midias digitais,
analogias, enfim, varias estratégias de ensino sdo melhores que uma e alcancam um
ndmero maior de alunos (GOMES, SOUZA e SOARES, 2015).

Em concordancia com a alegacdo dos estudantes surdos de que a falta de
terminologias quimicas em Libras compromete a aprendizagem, de fato, pesquisas
recentes apontam o mesmo (SOUZA e SILVEIRA, 2011; FERREIRA et al., 2014). Os
alunos surdos tém dificuldades na aprendizagem em quimica em funcdo da
especificidade da linguagem e da escassez de termos.

A pergunta de numero sete do questionario abria espaco para que o aluno
relatasse um momento de sucesso na aprendizagem de algum contetdo em quimica e
0 motivo que levou a tal sucesso. Dos 170 alunos ouvintes, 120 responderam a essa
questao (Figura 03) e na maioria das vezes de forma direta, sem discorrer sobre os
motivos que levaram ao sucesso.

Estado
fisico da
matéria

o Funcoes
6% Balanceamento Organicas
2% 7%
Tabela D\ .
Periodica
2%
Distribuicao

eletroniga
11%

Sucesso na aprendizagem do conteudo quimico

Estrutura
atomica
16%

Mistura
(homo/hetero)
9%

Figura 03: Frequéncia das categorias encontradas nas respostas dos alunos ouvintes a questéo
07 do questionario.
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Do total de 11 alunos surdos, sete responderam a esse item e mesmo assim
algumas das respostas fugiram do escopo da pergunta. A Tabela 05 relaciona as
respostas dadas, priorizando a estratégia ou recurso que eles consideraram como
estimulador dessa aprendizagem.

Tabela 05: Apontamento de alguns conceitos quimicos aprendidos com sucesso pelos alunos
surdos.
Sucesso na aprendizagem do conteldo quimico; N° de alunos
motivo

Tabela periddica; visual

Estrutura do atomo; visual

Quimica é dificil; intérprete ajuda

Quimica é facil; bom entendimento

N TN N =Y =

N&o responderam

Embora possamos destacar as respostas que apontam para formas ou
estratégias de ensino, tais como; “conteudo muito visual”, “a professora explicou bem”,
‘o intérprete ajudou” e “o colega ajudou”. Infelizmente, o objetivo dessa pergunta néo
foi satisfatoriamente alcancado dentro do grupo de dados provenientes dos alunos
ouvintes e surdos, uma vez que raros foram os alunos que associaram um motivo para
0 sucesso da aprendizagem. Os poucos que discorreram apontaram razdes tais como:

“o colega ajudou”; “estudei em casa”; “me dediquei prestando atengéo”.

Concluséo

O surdo ainda enfrenta muitos preconceitos equivocados, como o0 de que ele
tem algum déficit de aprendizagem, ou que ele ndo tem a mesma capacidade cognitiva
de um aluno ouvinte. Ainda é preciso avangar muito em conscientizacdo tanto da
sociedade quanto, e principalmente, na formacéo e capacitacdo do professor para o
trabalho com esses alunos. A comunidade escolar e a sociedade como um todo precisa
ter em mente que o surdo ndo possui limitagdes cognitivas. Sendo assim, entende-se
que a falta do sentido da audicdo € uma diferenca, porém, que nao impede o surdo de
aprender os conceitos das diferentes disciplinas.

A elaboracdo de propostas educacionais que atendam as necessidades
especificas do aluno surdo, que favorecam o desenvolvimento efetivo de suas
capacidades intelectuais é algo que ndo pode ser negligenciado na préatica do
professor. Destacamos a importancia da interacédo direta que precisa haver entre o
membro mais experiente da comunidade cientifica - o chamado professor - e seu aluno,
seja surdo ou ouvinte. Reconhecemos que esta associada a essa ideia, a importancia
de o surdo ter contato com a Libras desde a mais tenra idade, afim de que esse possa
desenvolver conceitos espontaneos que dardo suporte ao desenvolvimento do
pensamento abstrato necessario para o aprendizado de conceitos cientificos
(VYGOTSKY, 2001).

O presente trabalho tangencia um tema demasiado complexo e que ainda
necessita de muitos estudos. Sabemos que a especificidade linguistica dos surdos faz
de sua escolarizacdo uma situacdo muito diferenciada, com diversas dificuldades que
interferem decisivamente na constru¢cdo de conceitos cientificos. Na realidade, os
surdos nao participam plenamente da interacdo e da abordagem comunicativa
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necessaria no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, ndo tém
acesso completo a informacéao.

Em sala de aula, o professor e o intérprete precisam ter consciéncia e
discernimento de seus papéis. E importante que o professor assuma o aluno surdo
como seu, volte-se a ele, pense nos desafios de sua aprendizagem, e nao o deixe a
cargo do intérprete, que esta presente apenas para atuar como canal comunicativo. O
intérprete, como profissional, precisa também remeter-se ao professor sempre que for
necessario, cumprindo com exceléncia a mediagdo comunicativa em sala de aula.

Para o docente, € importante conhecer o perfil de seus discentes, interagir com
eles a fim de buscar meios que facilitem o processo de ensino e aprendizagem
(FREITAS-REIS et al., 2015). E do professor a responsabilidade de efetivar diferentes
estratégias em sala de aula, incentivando e mediando a constru¢cdo do conhecimento
através da interacdo com todos os seus alunos e a fim de alcancar a todos.

A presente pesquisa defende que no trabalho em sala de aula com alunos
surdos e ouvintes, se faz necessario conhecer melhor as potencialidades e limitacfes
dos estudantes presentes e saber aproveitar essas caracteristicas em favor do
processo de ensino e aprendizagem. Nesse viés, concordamos com Schnitman (2010)
que discute que um dos principais desafios que os educadores enfrentam na docéncia
reside na maxima exploracdo do potencial que o meio oferece, visando atender ao
maior numero possivel de alunos, sem deixar de lado as suas diferengas individuais.
Na tentativa de amenizar tal desafio, mostra-se urgente o desenvolvimento de mais
estudos sobre a relacdo entre as caracteristicas cognitivas individuais dos diferentes
alunos e o processo de ensino e aprendizagem.
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Apéndice 01
Nome da Escola: Ano:
Turma: Turno:

01) Qual a sua idade?
( )l4anos ( )15anos ( )16 anos ( )17 anos ( )18anos ( )Mais

02) Vocé possui algum tipo de surdez?
( )sim ( )ndo Se Sim, vocé usa implante coclear? ()

03) Vocé acha importante e/ou interessante estudar quimica?
( )sim ( )nao

04) Vocé utiliza os conhecimentos quimicos adquiridos em sala para resolver, interpretar ou compreender uma
situacdo pratica do seu dia-a-dia?

( )sim ( )ndo outra resposta:
Se vocé respondeu sim, por favor, cite pelo menos um exemplo:

05) Assinale abaixo trés contetidos de quimica que, na sua opinido, sdo os mais dificeis de serem aprendidos.

( )Balanceamento de equacdes (' )A estrutura do atomo

( )Ligagdes Quimicas (' )Acidos, bases, 6xidos e sais
( )Estequiometria (" )Solucbes

(' )Termoquimica (' )Pilhas e eletrolise

(' )Cinética Quimica (' )Equilibrio Quimico

( )Funcdes e Reacfes Organicas

06) Qual a sua principal dificuldade para aprender Quimica?

() Célculos matematicos () Linguagem e metodologia na sala de aula
( )Falta de sinais em Libras que abranjam conceitos quimicos () Falta de aulas com experimentos

() Falta de recursos audiovisuais () Né&o associa a realidade cotidiana

() N&o consegue imaginar como ocorrem as reagoes

() Outro:

07) Escreva qual o contedido de Quimica que vocé aprendeu com sucesso em um momento de sua vida como
estudante e, no seu entendimento, qual foi o principal motivo deste  sucesso.
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