FP

Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ)
Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

A constituicao da identidade docente e a epistemologia da
pratica na formacdo inicial de professores de Quimica
participantes do PIBID

Débora Lazara Rosa® (PG) “ Ana Néry Furlan Mendes?(PQ), Andrea Brand&o Locatelli’(PQ)
deboralazararosa@gmail.com

1Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educacéo Basica (PPGEEB/CEUNES/UFES).
2 Departamento de Ciéncias Naturais (DCN/CEUNES/UFES).
3 Departamento de Educacao e Ciéncias Humanas (DECH/CEUNES/UFES).

Palavras Chave: Formac&o de Professores, Saberes docente, PIBID/QUIMICA.

Resumo:

O desenvolvimento de acfes pedagdgicas durante o exercicio da profissdo docente oportuniza aos
licenciandos a vivencia do ambiente escolar antes mesmo da sua formacdo. A constituicdo dos saberes
profissionais, promove reflexdes muito positivas que influenciam na formacao da identidade docente, por meio
de acbes desenvolvidas durante a formacao inicial. Com objetivo de analisar a constituicdo da identidade
docente através da epistemologia da pratica durante a formacdo inicial de professores do curso de
licenciatura em Quimica, no Centro Universitario Norte do Espirito Santo CEUNES/UFES foram consideradas
as acgdes dos licenciandos durante suas atividades em escola de Educacé@o Basica no municipio de Sdo
Mateus/ES, bem como as experiéncias individuais e coletivas de suas trajetorias, preparando-os para atuarem
em processos de aprendizagens que sejam significativos. Os resultados demonstram a potencialidade das
reflexdes pautadas nas acdes articuladas entre conhecimentos adquiridos durante a formacgéo e os saberes
que se constituem por meio das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

INTRODUCAO

A formacdo docente é um complexo processo que envolve, além da formacéo
académica, os saberes advindos das interfaces que se estabelecem entre sujeito social
e sujeito profissional. Sendo o primeiro influenciado por sua subjetividade, cultura e
aspiracdes pessoais, e 0 segundo pela constituicdo de valores educativos adquiridos
durante sua formacao, Tardif (2014, p.19) afirma que “o saber profissional esta, de um
certo modo, na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo
escolar, dos outros atores educacionais, das universidades, etc.”. Assim, a pesquisa e
reflexdo acerca da constituicdo da identidade docente se caracteriza como um tema
central de andlise da atividade profissional, bem como o modo dos professores
construirem seus saberes a partir das inter-relacdes que se estabelecem ao longo de
sua caminhada profissional (TARDIF; LESSARD 1991; GAUTHIER, 1998).

A relacdo que se estabelece entre universidade e escola da Educacéao Basica é
um ponto necessario a reflexdo da constituicdo do trabalho docente aliadas as propostas
de acdes frente aos objetivos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Visto que a licenciatura nas ultimas décadas vem sendo pesquisada e debatida
com o objetivo de reestruturacdo dos processos formativos comprometidos com a
formacdo académica necessaria para atender as demandas pertinentes a constituicao
da identidade docente, Tardif (2002, p.23) estabelece a necessidade de producéo dos
saberes docentes durante a formacao, assim como a articulagéo desses com os saberes
advindos das experiéncias profissionais:

A necessidade de repensar, agora, a formacgéo para o magistério, levando em
conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho
cotidiano. Essa é a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na
formacgéo dos professores em muitos paises nos Ultimos dez anos. Ela expressa
a vontade de encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma nova
articulacdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
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universidades a respeito do ensino e 0s saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas cotidianas.

Essa relacdo na Educacdo permite o aprimoramento e atualizagdo de
metodologias de ensino e da percepcdo dos obstaculos epistemoldgicos. Segundo
Gomes e Oliveira (2007, p. 97) “Os obstaculos epistemoldgicos s&o inerentes ao
processo de conhecimento, constituem-se em acomodacdes ao que ja se conhece”; e
fazem parte tanto da estruturagéo do conhecimento da disciplina, como de todo processo
pedagogico. A partir das acdes dos licenciandos, o professor coordenador e o supervisor
tem a oportunidade de se analisar enquanto profissional, rever suas acdes e praticas
educativas e tentar superar através da interacdo com os profissionais em formacéo suas
acomodacfes pedagodgicas que surgem com 0s anos de experiéncia profissional.

De acordo com Schnetzler (1981, p. 23) as dimensdes que envolvem as interacdes
fundamentadas entre o conhecimento dos processos educacionais e suas relacées com
o conhecimento em Quimica se estabelecem:

Pelo fato do nosso objeto fundamental de estudo e investigacdo concentrar-se
no processo de ensino aprendizagem do conhecimento quimico, diferentemente
de outras areas da Quimica, que se preocupam com interacdes de atomos e
moléculas, com dindmicas e transformacdes quimicas, nés, da é&rea de
Educagdo Quimica, nos envolvemos com interagbes de pessoas (alunos e
professores) e com a dinamica do conhecimento nas aulas de Quimica. Isto
significa que o dominio do conhecimento quimico € condi¢cdo necesséria para o
propdsito e desenvolvimento de pesquisas no ensino, mas ndo é suficiente, dada
a complexidade de seu objeto, das interacdes humanas e sociais que o
caracterizam. Por isso, precisamos recorrer a contribui¢cdes tedricas das varias
Ciéncias Humanas, néo se tratando de mera utilizacéo ou aplicacdo das mesmas
a area de Educacgdo Quimica.

O ensino de Quimica requer conhecimentos da Ciéncia Quimica e suas areas de
interface como Matemaética, Fisica, Biologia, Ciéncias Humanas e as subareas como
Quimica Organica, Inorganica, Analitica, Fisico-Quimica e outras vinculados aos saberes
das Ciéncias Humanas. O licenciando em Quimica possui em sua grade curricular as
disciplinas pedagogicas como Didatica de Ensino, Metodologia da Pesquisa, Préaticas
Educativas, Filosofia, Psicologia e varios componentes curriculares que compde a area
de Ciéncias Humanas. E um desafio nos processos de formac&o de professores alinhar
0s aspectos didaticos pedagoégicos do ensino, ao Ensino de Quimica e os saberes
cientificos dessa Ciéncia

Quanto a producdo de saberes durante o processo educativo, Tardif (2014, p. 153)
analisa as diversas formas do agir pedagdgico e estabelece relacdes entre a pratica
educativa e o processo de ensino a partir da mobilizacdo entre “saber educar” e “saber
ensinar’. Segundo o autor, estes saberes sdo multiplos e se constituem na acgao
pedagogica e nas diversas competéncias necessarias ao fazer docente. Esses saberes
se concentram na epistemologia da pratica, definida por Tardif (2014, p. 255) como “o
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco
de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”. Conforme este autor “no
mundo do trabalho o que distingue as profissdes das outras ocupacdes €, em grande
parte, a natureza dos conhecimentos que estao em jogo” (TARDIF, 2014, p. 247) e afirma
gue a epistemologia da pratica é fator fundamental para profissionalizacdo docente.

Assim o autor propde a discussao dos problemas que envolvem as caracteristicas
dos saberes docentes e a epistemologia da pratica durante a formacdo académica. E
essa por sua vez pode ser avaliada a partir do que Tardif denomina de modelo
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aplicacionista, envolvendo a formacao académica, a pesquisa relacionada aos saberes
docentes mobilizados em sala de aula, a instituicdo universitaria e todo o conjunto de
praticas que fundamentam suas acfes. Esse modelo se baseia na seguinte relacao:

Figura 1: A epistemologia da pratica e suas relagdes com os saberes docentes. Adaptado pela
autora de Tardif (2014, p.271-273)
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Ao analisar o modelo de formacdo docente universitario e as necessidades de
reformulacdo curricular, pedagdgica e demais estruturas que possam contribuir com a
formacao docente, inter-relacionando o campo tedrico e 0 campo pratico dos processos
formativos, Alves (2007, p.276) traz em seu artigo a necessidade de reflexdo acerca das
problematizacbes envolvidas com o professor reflexivo, a epistemologia da préatica e
tantos outros, e aponta a relagdo dessas questdes com 0s processos formativos:

Questbes como a da racionalidade orientadora dos cursos, o curriculo de
formacdo, a relagdo universidade-escola, a relacdo entre professores
universitarios e professores das escolas, as condi¢des objetivas de trabalho do
professor, a necessidade de formacao continua em servi¢o, a pesquisa docente
na escola etc. passaram ou voltaram a partir de novos aportes a ser objeto de
problematizag&o.

As acdes desenvolvidas pelos licenciandos participantes do PIBID se convergem
também com o intuito de atender as necessidades de formacéo docente que deveriam
se estabelecer nos curriculos das universidades dentro dos cursos de formacao de
professores. Contudo, a academia ainda ndo atende de maneira efetiva a essas
necessidades formativas, seja por questdo organizacional de seus curriculos, ou por
politicas que ndo privilegiam a constituicdo da identidade docente onde ela realmente
deva acontecer, que é na interacao universidade — escola.

Os saberes docentes que se estruturam ao longo da profissdo, articulados a
outros conhecimentos sdo analisadas por Gauthier (2013, p.185) como um “repertoério de
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conhecimentos préprios ao ensino” que apresentam as ag¢des e objetivos dos docentes
e suas influencias no processo de ensino e aprendizagem:

[...] é importante lembrar que um repertério de conhecimentos préprios ao
ensino, tal como entendemos, ndo engloba todo o saber dos professores, mas
somente aquela porcdo formalizavel oriunda da pratica na sala de aula e
necessdaria a profissionalizacdo da atividade docente. Ela diz respeito aos
saberes produzidos pelos docentes no exercicio de sua atividade.

As pesquisas que se desenvolvem nas acoes do PIBID no ambiente escolar, vém
oportunizando reflexdes pautadas nas a¢des mobilizadas durante o trabalho colaborativo
entre a Universidade e as escolas de Educacao Béasica. As relacdes que se estabelecem
entre os pares envolvidos — nas trocas de experiéncias de profissionais mais experientes
e 0s bolsistas de iniciagdo a docéncia ao longo da trajetdria percorrida, que ocorre
durante o processo de formacao inicial — € avaliada por Novoa (2009, p.209) como um
momento de ser e estar na profissao: “[...] ser professor € compreender os sentidos da
instituicdo escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com o0s colegas mais
experientes. E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a
profissao”.

Assim, objetivou-se analisar essa movimentacdo de saberes que acontece nas
acOes desenvolvidas durante a formacao inicial, na escola de Educacéo Basica, pelos
participantes do PIBID/QUIMICA do Centro Universitario Norte do Espirito Santo no
municipio de Sdo Mateus/ES.

METODOLOGIA

Foram planejadas pelos bolsistas de iniciacdo do PIBID junto com a professora
supervisora, atividades pedagdgicas como gincanas de conhecimento caracterizadas
como Alfabetizacao Cientifica, aulas experimentais investigativas, jogos didaticos com
objetivos pedagdgicos bem definidos, monitorias de resolucdo de problemas, aulas
teméaticas com abordagem CTSA e atividades diversas que eram aplicadas para turmas
de 1°, 2° e 3° ano do ensino médio. Os licenciandos tiveram a liberdade de propor acbes
educativas para aprimoramento da pratica profissional e reflexao das a¢des futuras frente
aos desafios que se apresentam no ambiente escolar.

Essas acOes foram precedidas de estudos tedricos acerca da abordagem que
seria dada a cada atividade, considerando as necessidades de aprendizagem das
turmas do ensino médio. As atividades eram desenvolvidas em ambientes diversos da
escola, como: laboratério de Quimica, laboratorio de informatica, sala de aula e o patio
da escola. Apés a aplicacdo da atividade era disponibilizado um momento do
planejamento que ocorria semanalmente, para reflexdo das agbes e a avaliagdo dos
resultados alcancados e dos pontos a serem superados durante a realizacdo da
atividade.

Foram registradas as observagcbes do professor supervisor referente a cada
bolsista e a atividade desenvolvida e executada por ele. A partir dessas observacdes o
professor supervisor buscou relacionar as atividades com as caracteristicas que
potencialmente contribuem na constituicdo da identidade docente com o aporte teorico
de autores da pedagogia contemporanea bem como autores referéncia na area de
Ensino de Quimica.

Assim, optou-se por classificar as atividades planejadas e desenvolvidas para
serem aplicadas nas escolas de Educacao Basica, de acordo em categorias de analises,
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referentes aos saberes docentes abordados no referencial teérico por meio da analise
de conteudo de Bardin (2011, p.148) que analisa esse tipo de classificacdo de dados:

Classificar elementos em categorias imp8e a investigacdo do que cada um deles
tem em comum com outros. [...] A partir do momento em que a analise de
conteddo decide codificar o seu material, deve produzir um sistema de
categorias. A categorizacdo tem como primeiro objetivo (da mesma maneira que
a andlise documental) fornecer, por condensacdo uma representacao
simplificada dos dados brutos.

Essa classificacdo € apresentada no quadro 1, tecendo relacbes com as
experiéncias vivenciadas nas escolas de Educacédo Béasica e a constituicdo da identidade
docente.

Estas analises foram feitas ao longo de um ano letivo pela professora supervisora
de 10 licenciandos em Quimica, que participam ativamente da rotina escolar, dos
debates reflexivos acerca das acOes planejadas e das aulas de intervencbes que
ocorrem a todo instante em sala de aula, bem como dos desafios da rotina e da instituicdo
escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos se baseiam no que Gauthier (2013, p.196) denomina de
gestdo da matéria. Segundo o autor “a fungdo pedagodgica de gestdo da matéria remete
a todos os enunciados relativos ao planejamento, ao ensino e a avaliacdo de uma aula
ou de parte de uma aula”. A esta analise foi associada observacdes das acbes realizadas
pelos licenciandos participantes do PIBID nas atividades em sala de aula da Educacéo
Bésica, bem como as conclusdes advindas dos grupos de reflexdes apds a aplicacao
das atividades propostas pelo professor supervisor e realizadas pelos licenciandos, com
0 objetivo de promover acbes pedagodgicas capazes de colaborar na formacéo inicial de
professores a partir da demanda que se apresenta no cotidiano escolar.

Esta demanda advém da falta de vinculo entre formacédo especifica e formacéo
pedagogica dos licenciandos, mas também da percepcao do professor supervisor da
necessidade de aprimorar as opcdes tedricas metodologicas dos licenciandos,
disponibilizando a estes subsidios que venham contribuir com sua futura préatica
educativa.

Em relac&o ao ensino de Quimica, os monitores vivenciam a experiéncia no PIBID
como um desafio para aprender a ensinar, além de oportunizar diferentes métodos de
ensino para diminuir as dificuldades dos alunos em aprender Quimica, diminuindo a
distancia entre teoria e pratica educativa, ainda recorrente nos cursos de formacéo inicial
de professores.

As ac¢les desenvolvidas pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia se configuram
como uma fonte de saberes docentes que se fundamentam por meio da pesquisa
pedagogica realizada no local onde os atributos docentes se legitimam, a partir das
necessidades de aprendizagens identificadas pelos bolsistas, no ambiente escolar. Essa
fonte de saber se consolida ao tecer relagbes com os saberes advindos da Universidade,
das leituras e pesquisas realizadas sobre 0s processos educativos, e na interacdo entre
bolsistas de iniciagcdo a docéncia, professores coordenadores de &rea e os professores
supervisores das escolas de Educacédo Basica.

Esse trabalho colaborativo que ocorre nas acbdes do PIBID nas escolas de
Educacao Basica, pode ser analisado a partir da seguinte relacéo:
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Figura 2: Relacao estabelecida durante a formac&o inicial dos bolsistas do PIBID.
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Essa relacéo estabelecida entre os pares envolvidos nas a¢des desenvolvidas no
programa PIBID, permitiu tecer alguns apontamentos aqui apresentados, que surgiram
das avaliac6es feitas pelo professor supervisor do subprojeto PIBID/QUIMICA/UFES S&o
Mateus, durante a realizacéo das atividades desenvolvidas pelos bolsistas de iniciacéo
a docéncia do PIBID.

As articulagcdes apresentadas no quadro abaixo e sua elaboracéo foi pautada na
epistemologia da pratica entre professor supervisor e licenciando, visando refletir as
acOes desenvolvidas nas atividades que potencialmente contribuem na constituicdo da
identidade docente:

Quadro 1: A epistemologia da pratica nas acdes realizadas pelo PIBID na Escola de Educacéo
Basica.

* PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM

» Calcular o tempo de aula para o desenvolvimento das
atividades;

* Preparo prévio da aula sendo deixar para uma proxima
oportunidade;

* Preparo do roteiro da aula experimental;

» Atentar para o preparo de atividades para Educacéo Basica,
GESTAO DA é diferente das aulas da graduacéo.

MATERIA )
« PLANEJAMENTO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO

» Selecionar informacdes relevantes para o aprendizado e
demonstrar no quadro, por exemplo, quando se explica
férmulas, nomenclaturas, ligacfes, etc., para que o aluno
possa compreender ( 0 aluno ndo visualiza suas relacdes
mentais, entdo € importante demonstra-las.)

» Se a atividade é coletiva, garantir a participacao de todos do
grupo para que estejam motivados a participar.
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. A REVISAO DOS CONTEUDOS E A
RECAPITULAGAO DOS CONHECIMENTOS

» Usam exemplos do nosso cotidiano na explicacdo dos
conteudos;

» Questionam os alunos tornado a aula mais interativa;
» Dialogam com a turma,;

 Utilizam os conhecimentos prévios dos alunos para
explicacdo dos conteudos;

* Relacionam o contelido atual com contelidos anteriores;

. * Solicitam feedback dos alunos durante a aula.
GESTAO DA <

MATERIA NO . A CLAREZA DA APRESENTACAO
PROCESSO
DE » Durante a explicacdo olhar diretamente para os alunos
INTERACAO afim de perceber a interacdo destes com a aula;
COM ALUNOS . Utillizam recursos audiovisuais para apresentacdo das
aulas;

* Prestar atengcdo na fala durante a explicagdo, falar
pausadamente para melhor compreensao;

* Relacionam as férmulas e nomenclaturas aos
compostos presentes em nosso cotidiano, usando
imagens.

— * AVALIAR OS ALUNOS

Percepcéo pessoal sobre o envolvimento dos alunos
com a aula afim de avaliar sua compreensao acerca
do assunto;

A partir da interacdo e do didlogo com a turma,
avaliar o nivel de conhecimento sobre o assunto

abordado.
AVALIAGAO < . )
* DIAGNOSTICO DO ENSINO E DO METODO
DA FASE DE EMPREGADO
GESTAO DA
MATERIA

Explorar mais o conteddo para que a atividade nao
seja apenas uma demonstracéo da teoria e sim uma
oportunidade de construgcédo de conhecimento;
Prestar atencdo no fato de que os termos quimicos
nao sdo comuns aos alunos, eles estdo em fase de
“~  construcéo desses saberes.

A andlise das acbes pedagodgicas desenvolvidas pelos licenciandos e refletidas
por meio do debate e discussao dos resultados obtidos, agregam saberes profissionais
gue se fundamentam a partir da dindmica que ocorre no dia a dia escolar. Ao demonstrar
aos licenciandos a relacdo entre o seu fazer pedagogico e o impacto dessas agdes
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durante a formacao inicial, ttm-se a oportunidade de constituicdo de saberes que
promoverao aporte tedrico e pratico, permitindo ao licenciando percepc¢des das relacdes
gue se estabelecem nos processos de ensino e aprendizagem e também nos processos
formativos da constituicdo da identidade docente.

Maldaner (2013, p.45) analisa essa questao afirmando que “As universidades tem
tido dificuldades de superar o fosso que separa a formacéo pedagogica da formacao
especifica no campo de conhecimento em que vai atuar”. A movimentacdo desses
saberes a partir da necessidade de articula-los a outros saberes, se estruturam a partir
da epistemologia da pratica, anunciando aos pares envolvidos saidas pedagodgicas
capazes de atender a demanda que se apresenta no fazer docente diario.

A percepcao dos licenciandos quanto a realizacdo de suas acfes ao longo da
formacéo inicial, € apresentada nas transcri¢cdes de suas falas durante os momentos de
reflexdo e analise dos resultados alcancados:

Ao analisar a profissao docente a partir da realidade em que ela ocorre, o bolsista
de iniciacdo 1 considera também os desafios que se apresentam:

Bolsista de iniciacdo 1: “ A beleza e a grandiosidade de ensinar s&o infindaveis ser
professor e lecionar é um desafio, foi o que vi no PIBID, e isso me motiva”.

Ao vivenciar os métodos de ensino capazes de romper com 0S processos
exclusivamente tradicionais de ensino pautados no ensino propedéutico, na
memorizacao de formulas e simbolos, sem vinculo com um processo de ensino que
oportuniza ao aluno ser protagonista de sua aprendizagem, o bolsista de iniciacédo 2,
analisa de maneira positiva essa vivéncia. Além de compreender a necessidade de
pesquisar sua propria pratica e publicizar os saberes movimentados em suas acoes:

Bolsista de iniciacdo 2: “ No PIBID aprendi a desenvolver formas de aprendizado
diversificado além de desenvolver trabalhos para apresentar com Congressos. ”

Os bolsistas 3 e 4 compreendem as experiéncias vivenciadas no PIBID como um
fator motivacional frente aos desafios da profissdo, como a intera¢cdo com os alunos da
Educacdo Basica, a compreensdo das dificuldades para a mediacdo de um processo
ensino e aprendizagem efetivo. Além de perceberem as condi¢des concretas do trabalho
docente, a realidade escolar com todos os seus desafios e possibilidades:

Bolsista de iniciacdo 3: “O PIBID proporciona obtengéo de experiéncias, foi um motivador
na época mais dificil que € o comeco da faculdade, além de mostrar os desafios da
profisséo. ”

Bolsista de iniciagéo 4: “ As vezes vivenciar essa realidade no ensino, nos desanima,
visto que néo é tarefa facil. ”

O bolsista de iniciacdo 5 compreende a necessaria interacdo entre 0s pares
envolvidos nos processos educativos, essa percepcao durante a formagao inicial
potencialmente fomenta subsidios e acdes que venham colaborar na interacdo entre
Universidade —Escola:

Bolsista de iniciagéo 5: “ O projeto tem que melhorar no desenvolvimento de agbées que

envolvam escola, comunidade e universidade. ”
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Ao analisar os pontos de interface entre os conteidos e métodos de ensino
vivenciados na graduacao e a dindmica que acontece nas escolas de Educacao bésica,
os bolsistas de iniciacdo 6 e 7, refletem sobre o nivel do preparo das atividades
associando-os as necessidades de aprendizagens dos alunos, bem como as
ferramentas didaticas que venham subsidiar suas a¢des enquanto professor:

Bolsista de iniciacéo 6: “ Algumas disciplinas pedagogicas falam sobre como ensinar,
método de ensino que devemos realizar em sala de aula para facilitar o aprendizado em
Quimica. E isso tudo sdo aspectos em comum com o PIBID. ”

Bolsista de iniciacéo 7: “ Existem contetdos abordados na graduagdo que s&o vistos de
maneira mais simples no PIBID. Além disso técnicas de laboratorio. ”

Os licenciandos em Quimica, durante sua formacao, vivenciam saberes que vao
além das aparelhagens quimicas, dos laboratorios equipados para visualizar a Ciéncia
Quimica a partir da pratica experimental. Segundo Chassot (2004, p.52) “[...] o licenciado
merece uma preparacdo com maior e melhor exceléncia, pois vai ressignificar saberes
com as criancgas, jovens e/ou adultos ensinando-lhes uma nova maneira de ler o mundo
com a linguagem quimica”. A formagcao docente que privilegia a estruturagcdo do
conhecimento, a capacidade de aprender e ndo de assimilar conceitos vazios em si
mesmos, enaltece a construcao de saberes pela motivacao para aprender.

Analisar a constituicdo da identidade docente por meio das a¢fes pedagdgicas
pautadas na epistemologia da pratica, permite inferir e publicizar saberes que se
fundamentam no agir pedagodgico concreto, com desafios e possibilidades que se
estruturam no fazer docente.

CONSIDERACOES

A mobilizag&o dos saberes da profissdo docente promoveu a reflexao da formacéo
inicial a partir das vivéncias no ambiente profissional, oportunizando a construcéo e
reconstrucdo de conhecimentos que subsidiaram a constituicdo da identidade docente.
S&o saberes observados a partir da pratica oportunizando apos realizacao das atividades
a discussao e reflexdo dos pontos fundamentais e significativos para a construgéo e
desenvolvimento das atividades propostas. Os licenciandos tiveram a oportunidade de
expressar suas percepcoes e desafios ao elaborar e aplicar as atividades planejadas.
Neste caso, as avaliacoes feitas pelos licenciandos foram de cunho subjetivo-reflexivo
acerca de sua postura perante os desafios de se planejar, elaborar e executar as
atividades sob orientacdo do professor supervisor, sendo este um profissional mais
experiente que orienta e da o suporte necessario a realizagdo das atividades
pedagogicas.

A formacao docente estruturada nos saberes vindos da pratica educativa torna
possivel aos licenciados uma préatica pedagdgica reflexiva e comprometida com a
formacdo basica de cidadéos criticos e ativos. O PIBID visa proporcionar a formacgéo
inicial de professores a partir da vivéncia de suas futuras atribuicbes dentro do ambiente
escolar, promovendo aos licenciandos as relagdes entre 0 ensino de Quimica e as
possibilidades de agcbes de seu ambiente profissional, desacomodando saberes e
tornando-0os sempre provisorio no cenario complexo do ensinar e aprender. As
experiéncias vivenciadas de maneira colaborativa pelos licenciandos participantes do
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programa tém agregado significado a sua formacédo por meio da epistemologia da
pratica.

As concepcOes da pratica formativa oportunizada aos licenciandos do PIBID — de
se inserir na vida profissional com bagagem tedrica e experiencial baseadas na
epistemologia da pratica renovam saberes a cada tentativa do fazer docente, exitosa ou
nao, pautando a reflexdo na agdo docente que se concretiza no (re) fazer, no ambiente
escolar, anunciando (em conjunto) aos pares envolvidos um movimento constante de
construcéo e reconstrucéo da identidade docente.
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