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Resumo: Analisamos a pratica pedagégica de dois professores de Quimica no momento de definicao das
atividades. Amparada na teoria social de Basil Bernstein, a pesquisa comparou tais eventos
relacionando-os com o0s contextos socioeconémicos: uma escola publica e uma escola particular da
Bahia. Por duas unidades letivas as aulas foram observadas e registradas em audio, gerando os
episédios que foram nossas unidades de analise. Através de indicadores referentes as regras
discursivas, ritmagem e critérios de avaliacdo, identificamos as tendéncias dos professores. Os
resultados apontam uma distingdo nessas praticas, que se referem ao controle sobre a definicdo das
tarefas, indicando que a pratica mais favoravel apresentou um enquadramento fraco quanto a ritmagem
e um engquadramento muito forte nos critérios de avaliagcdo, indicando que o menor controle sobre a
comunicacao possibilita maior intercAmbio professor-aluno na aquisi¢cédo das regras de reconhecimento e
de realizagédo, j& que os estudantes adquirem mais oportunidades de intervir.

INTRODUCAO

A literatura nos informa que a linha de investigagéo sobre o ensino de Ciéncias
possui, essencialmente, uma base epistemologica e psicolégica (MORAIS; PENEDA,
MEDEIRQOS, 1992), e deixa de lado os fatores sociol6gicos na relacdo pedagodgica. No
entanto, a importancia de variaveis sociais comeca a ser considerada em pesquisa
sobre o ensino de Ciéncias em especial da Quimica (SANTOS, 2015; SOUZA, 2015;
SILVA, 2015; SANTOS, et al., 2014). Nessas pesquisas, variaveis tais como género,
condicdo socioecondmica e etnoculturais entre outras, sao relacionadas com o ensino
e o desempenho escolar de estudantes. Uma premissa dos estudos orientados por
uma perspectiva sociologica € que, com base nos mesmos conteudos cientificos, “os
professores podem fazer diferentes recontextualizacdes, ndo s6 com base em
pressupostos epistemoldgicos e psicolégicos, mas também com base em pressupostos
sociologicos” (PIRES et al., 2004, p. 2).

No final dos anos 80, com a “crise na educacéo cientifica” surgem timidamente
estudos que abarcam questdes socioldgicas unindo o socioconstrutivismo inspirado em
Vigotsky e a teoria do discurso de Basil Bernstein. Essa ultima “fornece conceitos
necessarios a definicdo dos contextos sociais e das interacdes que neles ocorrem e a
andlise da influéncia que podem ter na aprendizagem dos alunos” (MORAIS; NEVES,
2003, p. 49).

As praticas pedagogicas presentes no cotidiano da sala de Quimica sao
tomadas como objeto de investigacao, justamente, porque elas escrutinam o trabalho
do professor relacionando-o com variaveis socioldgicas de alunos e a aprendizagem
dos conhecimentos quimicos, especificamente em torno das atividades e tarefas
solicitadas aos alunos, com o intuito de contribuir para as pesquisas sobre 0 ensino e a
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aprendizagem da linguagem em contextos de sala de aula, que procuram conhecer,
assim como Santos et al., “como os professores sdo capazes de promover ou limitar o
engajamento de seus estudantes nos ambientes de sala de aula e de tornar explicitas
para estes as regras para sua participacdo, realizacdo e avaliagdo de suas producdes”
(2014, p. 231).

Pesquisas anteriores apontam que o baixo desempenho nas disciplinas
cientificas como a Quimica pode estar vinculado a comunicacdo entre professores e
alunos (SANTOS; SANTOS, 2015; SANTOS et al., 2014). Isso esta associado com a
propria natureza do conhecimento da Quimica a qual implica que professores e alunos,
ao falar sobre essa ciéncia, o facam em diferentes dimensdes, pois

“(...) durante uma aula de Quimica, diferentes tipos de episédios se integram
sucessivamente, em sequéncias que correspondem ndo somente ao conteldo
a ser transmitido, mas também as estratégias de ensino que envolvem
atividades e tarefas que os professores solicitam de seus alunos que as
realizem” (SANTOS et al., 2014, p. 229).

Nesse sentido a comunicacdo do professor torna-se uma competéncia
essencial tanto para o ensino como para a aprendizagem. Analisar a competéncia do
professor em sala de aula implica investigar um conjunto de rela¢gbes, suas proprias
acles, as acoes dele com seus alunos e as acdes dos alunos com seu meio (GIL,
1995). Para Lopes et al. (2010), as acdes do professor, sdo consideradas apenas de
modo implicito nas investigacdes do ensino de Ciéncias, havendo uma necessidade de
identificar e explicitar as caracteristicas fundamentais do professor.

A tarefa faz parte do processo escolar, posto que constitui um instrumento pelo
qual o professor concretiza seu trabalho pedagoégico. Elas indicam para os alunos o
que eles devem aprender, ja que as tarefas podem encapsular desafios da
aprendizagem (LOPES et al., 2010). A tarefa é algo solicitado aos alunos, pelo
professor, para obterem dentro de um determinado tempo uma resposta, ou outro tipo
de produto. Nosso objetivo neste trabalho € analisar e comparar a pratica pedagogica
de dois professores de Quimica, que ensinam em escolas cujos estudantes pertencem
a contextos socioecondmicos diferentes, no 1° ano do ensino médio, no momento de
definicdo de atividade e tarefas. Partimos da hipétese de que, dependendo do modo
como a atividade for definida, o resultado apresentado pelo aluno pode ser bastante
diferente daquela apresentada pelo professor, pois 0 éxito na consecuc¢ao da tarefa e o
envolvimento dos alunos estdo associados ao modo como o0 professor comunica a
tarefa.

Conforme Lopes et al. (2010) argumentam, a qualidade da mediagdo do
professor ao apresentar a atividade ao aluno pode determinar a forma como esta sera
realizada, portanto os professores devem fornecer instrumentos (informagdes) e utilizar
diversas linguagens (fala, escrita, grafica, imagens) para a tarefa ser compreensivel e
acessivel, “esta acao, por sua vez, esta altamente vinculada ao grau de autonomia do
aluno na decisdo de como realizar as atividades escolares” (SANTOS, 2015, p. 20 ).
Para alcancar nosso proposito temos como matriz tedrica de referéncia os estudos
sobre a estruturagcdo do discurso pedagogico de Basil Bernstein, a qual permite
analisar, segundo uma perspectiva socioldgica, os contextos educacionais e, portanto,
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contribuir para o delineamento tedrico e metodoldgico de nossa pesquisa no contexto
do ensino de Quimica.

MARcCO TEORICO

O pensamento de Bernstein, diz respeito “a forma pela qual a distribuicdo de
poder e os principios de controle de uma sociedade séo traduzidos em principios de
comunicacao, desigualmente distribuidos entre as classes sociais” (GALLIAN, 2008, p.
239). Segundo Bernstein, o uso da linguagem esta relacionado com as diferencas entre
as classes sociais, em que as relacdes de poder e os principios de controle numa sala
de aula, por exemplo, sdo transformados em principios de comunicacdo que irdo
posicionar os sujeitos.

O poder estabelece, legitima e reproduz fronteiras entre categorias de agentes
(professores e alunos) e de discursos (cientifico e ndo cientifico). Os principios de
controle estabelecem formas de comunicacdo apropriadas para as diferentes
categorias, isto €, estabelece a comunicacao legitima para cada grupo, de acordo com
as fronteiras instituidas pelas relacdes de poder, e busca socializar as pessoas no
interior destas relacdes. Segundo Bernstein (1996), o poder constréi relagdes entre e 0
controle constroi relacbes dentro das interacbes. Com base nessas duas dimensoes,
poder e controle, Bernstein (1996) propde dois conceitos centrais em sua teoria e que
sdo necessarios a compreensdo do processo de controle simbdlico: os conceitos de
classificacdo (C) e de enquadramento (E). Por meio destes dois conceitos podemos
caracterizar o qué e o como da pratica pedagogica. Em nosso trabalho, no entanto,
utilizamos o conceito de enquadramento para analisar e caracterizar o como da pratica
pedagdgica dos professores.

De acordo Basil Bernstein (1996), a pratica pedagogica possui dois principios
ordenadores: o discurso regulador e o discurso instrucional. O discurso regulador pode
ser considerado o discurso que cria a ordem, a relagdo e as identidades
especializadas. No discurso regulador € possivel identificarmos formas de controle
sobre o tipo de comunicacdo considerada legitima ou ilegitima nas interacdes entre
professor e alunos. Ele refere-se a existéncia de regras, mobilizadas nestas interacdes,
que permitem reconhecer e realizar a comunicacdo esperada na préatica pedagdgica
(BERNSTEIN, 1996). Embutido no discurso regulador, e conformando o discurso
pedagogico, esta o discurso instrucional, que regula aquilo que é transmitido (o qué da
pratica pedagdgica) e sua muatua relacdo, caracterizado pela selecdo, sequéncia,
ritmagem e critérios de avaliacdo, indispensaveis para aquisicdo de competéncias
especializadas.

As regras de selecdo estdo ligadas a escolha do conhecimento e dos
significados passiveis de serem transmitidos pelo curriculo. A ritmagem esta ligada as
regras de sequenciamento, e regula o tempo e a velocidade da transmissdo. Conforme
Bernstein, para que o curriculo desenvolvido pela escola seja absorvido de forma
eficaz, sdo sempre necessarios dois espacos de aquisicdo: a escola e o lar. A
sequéncia estéa ligada as regras de organizagao da transmissao, pois esta “ndo pode
acontecer de uma soO vez. Algo deve vir antes e algo deve vir depois” (BERNSTEIN,
1996, p. 97). Os critérios de avaliacdo referem-se ao que se espera que o “adquirente
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assuma e aplique em suas préprias praticas e a dos outros. Os critérios permitem que
o adquirente compreenda o que conta como uma comunicacao legitima” (p. 97).

Em qualquer relacdo de ensino, a esséncia consiste em avaliar a competéncia
do aluno. O que se esta avaliando é se os critérios que se tornaram disponiveis
para o adquirente foram alcancados quer sejam critérios reguladores [...], quer
sejam critérios instrucionais, discursivos: como resolver este ou aquele
problema ou como produzir um segmento aceitavel de escrita ou fala
(BERNSTEIN, 1996, p. 98).

A comunicacdo pedagolgica se estabelece por meio do cédigo que é “‘um
principio regulador, tacitamente adquirido, que seleciona e integra os significados
relevantes, as formas de realizagdo e seus contextos evocadores” (BERNSTEIN, 1996,
p. 138). O cdbdigo é o regulador da relacdo entre contextos e o gerador de principios
gue orientam a producao de textos legitimos, ou seja, aceitos como pertinentes dentro
de cada contexto. Segundo Bernstein (1996), o texto € qualquer representacao
pedagdgica, falada, escrita, visual, espacial ou expressa na postura ou na vestimenta.
Em outras palavras, texto, para Bernstein € tudo aquilo que comunica algo.

Conforme Bernstein, para que um aluno revele uma performance legitima, no
contexto escolar, é necessaria a aquisicdo das regras de reconhecimento e de
realizacdo para esse contexto. O conceito de classificacdo, segundo o autor, esta
relacionado as regras de reconhecimento — que permitem o aluno identificar quais os
significados relevantes, o que é esperado dele, que comportamentos e discursos sdo
considerados legitimos. O conceito de enquadramento esta relacionado com as regras
de realizacdo — que permitem ao estudante saber como utilizar esses significados para
produzir o texto legitimo (BERNSTEIN, 1996, p.30). Bernstein explora a ideia de graus
de controle entre a relacdo do transmissor e do adquirente como forma de analisar
aspecto do discurso pedagogico. Através de diferentes valores que a classificacédo e o
enquadramento adquirem, sdo estabelecidos distintos tipos de praticas pedagdgicas.
Esses valores podem variar entre fortes e fracos. Uma pratica com valores fortes de
enquadramento (E™ ou E"), por exemplo, caracterizam uma teoria de instrucdo
centrada no transmissor, enquanto que valores fracos (E” ou E’) caracterizam uma
teoria de instrugdo mais centrada no adquirente. Os valores de enquadramento forte ou
fraco vao distinguir dois tipos de pratica pedagogica: as pedagogias visiveis e
pedagogias invisiveis.

Uma pratica pedagodgica, caracterizada por um enquadramento fraco (E) na
ritmagem, em contexto educacional, oportuniza a explicitacdo dos critérios de avaliacdo
pelo professor aos alunos, o que constitui uma boa estratégia do ponto de vista
sociologico e pedagogico. Acredita-se que este processo possibilita aos alunos a
visualizacdo das regras do dispositivo pedagdgico, caracterizando, neste caso, uma
pedagogia mista, a qual integra as pedagogias visiveis e invisiveis (MORAIS; NEVES,
2003). A pedagogia mista, de acordo com Morais e Neves (2003), € uma modalidade
que favorece a aprendizagem de todos os alunos, sendo aquela que ao nivel da
selecdo e ao nivel dos critérios de avaliagdo possui um enquadramento forte (E) e
deve apresentar fraca classificacdo nos espacos, fraco enquadramento nas regras
hierarquicas e fraco enquadramento na ritmagem.
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Nosso trabalho estrutura-se em torno destes conceitos para analisar a pratica
pedagdgica dos dois professores, e realizar a comparacdo entre tais praticas, pois
acreditamos que a comparagao “serve para ampliar a visdo da gama de possibilidades
existentes enquanto a eficaz organizacdo do ensino e da aprendizagem em grupo
humanos” (ERICKSON, 1997, p. 202).

ASPECTOS METODOLOGICOS

Os fragmentos que apresentamos e discutimos neste trabalho correspondem
aos momentos de definicdo de atividade apresentadas por dois professores de Quimica
do primeiro ano do ensino médio, cuja observacdo abrangeu duas unidades letivas,
registradas entre abril e julho de 2012. Como forma de preservar as identidades dos
professores, seus nomes nao foram mencionados, sendo identificados como PB e PC e
lecionam, respectivamente, em duas escolas, uma localizada na periferia e outra na
regido central, da cidade de Jequié no interior da Bahia. A escola da periferia da cidade
€ uma escola publica estadual e a do centro € privada. Vale ressaltar que no periodo
de observacéo os professores seguiram o programa curricular da escola e ndo houve
interferéncia dos investigadores quanto a escolha dos contetdos a serem trabalhados,
nem sobre os tipos de atividades que foram solicitados aos alunos.

A reunido dos dados envolveu o registro das aulas em audio com anotacfes em
caderno de campo. Um dos gravadores de audio ficava préximo ao professor e outro
préximo aos alunos, possibilitando capturar as falas e dialogos entre alunos, bem como
entre os alunos e professor. Apés as aulas, o0s registros em audio eram transformados
em textos e fragmentados em episédios (MORTIMER et al., 2007). Estes foram
identificados e classificados como unidades de atividades conceituais e atividades de
manejo de classe. Cada unidade representa um episédio. Um episédio pode ser
definido como um conjunto de acdes coerentes e significados que sao produzidos
durante a interacdo e que tem um comeco e um fim, e que podem ser facilmente
diferenciados dos episédios prévios e posteriores (MORTIMER et al., 2007).

Este conjunto de episddios permitiu-nos identificar um grupo de seis tipos de
atividade. Essa identificacdo se deu a partir do tipo de tarefa que era solicitado pelo
professor e do que os alunos deveriam produzir e apresentar. Apresentamos neste
trabalho o conjunto de episodios obtidos e destacamos aqueles referentes a atividade
classificadas por n6és como do tipo atividade do caderno. O professor PC solicitava
sempre dos seus alunos atividades que deveriam ser resolvidas em casa, enquanto
gue a professora PB raramente requeria dos alunos a realizagéo de tarefa para casa.

Com a leitura das transcricdes desses episoddios procuramos identificar
situacdes que pudessem revelar categorias de analise de acordo com os objetivos de
nossa pesquisa. Utilizamos para isso indicadores que caracterizam a pratica
pedagégica definidos anteriormente pelo grupo ESSA®, bem como novos indicadores
gue surgem de nossa pesquisa, para os quais foram considerados diferentes graus de
enquadramento (E* ¥, E¥, E" E") como operatizacdo dos indicadores.

! Grupo de Estudos Sociol6gicos em Sala de Aula, vinculado ao Centro de Investigagdo em Educagéo da
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa,
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APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Apresentamos a seguir fragmentos das aulas observadas e os valores de graus
de enquadramento atribuidos para os indicadores relativos a caracterizacdo da pratica
pedagogica para o contexto instrucional, relacionados, respectivamente, com as regras
discursivas ritmagem e critério de avaliagdo. No Quadro 1 abaixo, apresentamos
fragmentos das aulas dos professores PB e PC e o0s respectivos graus de
enquadramento atribuidos a préatica pedagdgica para o indicador atividade do caderno
para a regra discursiva ritmagem.

Quadro 1: indicador de analise da atividade do caderno na regra discursiva ritmagem e
fragmentos de aulas (Fonte: os autores).

Indicador: Atividade do caderno

E™ | No momento de definir a tarefa o professor é bastante sucinto e ndo permite
interrupcdes. Ele também néo fornece tempo suficiente a realizacdo da tarefa,
interrompendo-a antes.

E* | No momento de definir a tarefa o professor é bastante sucinto, mas diante de
perguntas pontuais dos alunos sobre atarefa as esclarece. Ele pode cronometra
o tempo destinado a realizacdo das atividades no inicio, mas interrompe a
realizacdo da tarefa, antes de terminar o tempo. Nao permite prolongamentos,

mesmo que 0s alunos ndo tenham concluido a atividade.

E° | O momento de definir a tarefa é sempre acompanhado de perguntas dos alunos
e de exemplos esclarecedores. O professor pode ou ndo cronometrar o tempo
destinado a realizacdo das atividades no inicio mas, sem pressionar, vai
advertindo os alunos que estdo demorando, interrompendo-os apos verificar que
boa parte dos alunos concluiu a atividade.

E " | No momento de definir a tarefa, o professor leva em consideragédo os tempos
dos seus alunos, por isso €é bastante prolixo, fornecendo informacdes
necessarias para que os alunos realizem a tarefa. Normalmente este momento é
acompanhado de perguntas, feitas tanto pelo professor quanto pelos alunos,
para que as davidas sejam esclarecidas. Normalmente, as atividades solicitadas
devem ser cumpridas em casa pelos alunos. Quando estas devem ser realizadas
em sala de aula, o professor ndo estabelece um tempo para que as atividades

sejam concluidas, permitindo que os alunos progridam ao seu ritmo.

(E+) PB Apds explicar o contetdo de distribuicdo eletrdnica, PB da uma pausa para
gue os alunos facam os registros do quadro no caderno e aproveita este tempo para
fazer a chamada. Em seguida resolve escrever no quadro uma atividade sobre
distribuicdo eletrbnica.

(30:00) PB: vou apagar o quadro...

(30:02) Alunos: [nao]

(30:03) PB: alguém quer copiar?... entdo enquanto vocés copiam vou fazer a
chamada rapidinho a gente tem muita coisa para falar ainda... esse pedaco aqui ja é
suficiente para colocar umas questdes para voces ...

[-..]

(44:05) PB: vamos comecar? vamos comecar pelo fésforo

(44:06) Aluna: calma professora eu nem terminei nem adianta

((a aluna reclama afirmando que ainda ndo terminou de resolver as questdes. A
professora escuta a aluna, mas mesmo assim da inicio a correcéo da atividade))

(44:24) PB: vamos comecar a fazer a distribuicdo eletrénica do fésforo, certo?... por
favor siléncio...
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(E- -) PC No final da aula, apds concluir o contetdo (sais), o professor PC pede que
os alunos resolvam questdes referentes aos conteudos, sais e 6éxidos em casa.
01:32:25 Aluna: Acho que esqueceram de tocar o sinal

01:32:26 PC: verdade... entdo, depois eu vou fazer um resumao [sic] do conteudo,
ok?... olha gente ja terminou sal, ok? aqui € s6 um resumo que diz respeito a neu-tra-
li-za-¢@o ok? tranquilo?... por favor o livro de vocés... no volume unico, ta? observem
ai o que ja falamos e o que falta a gente trabalhar entdo assim oh... nem precisa eu
dizer para quem ainda estd pensando em comecar € melhor para de pensar e
comecar a fazer as atividades para casa... vocés sabem, mas vale repetir que essas
atividades fazem parte da avaliacdo, ndo €?... sais... pagina cento e oitenta e cinco a
cento e noventa e cinco 6xidos pagina duzentos a duzentos e onze... ok? Tudo
identificado nome do conteudo, data, pagina e o nUmero da questao deixa eu ir... ...

eu ndo sabia que vocés tinham prova hoje.

O tempo escolar é visto por muitos educadores como fundamental no controle
das atividades desenvolvidas em sala de aula. Este tempo € estabelecido
guantitativamente: uma aula, por exemplo, dura em média cinquenta minutos. No
entanto, o tempo destinado a efetivacdo da aprendizagem n&o pode ser mensurado,
mas esta imbricado nos processos de ensino e de aprendizagem e € o chamado tempo
qualitativo. Tais ideias oferecem subsidios para entender o carater de controle que o
tempo adquire nas instituicbes de ensino. Para Castro (2006), € preciso controlar o
tempo para manter a produtividade e atingir bons indices de rendimento, por outro lado,
segundo Morais (2002) nédo existe um tempo estabelecido segundo o qual os alunos
devem adquirir as competéncias de uma disciplina.

Posto isto, percebemos que apesar da professora PB ndo determinar no inicio
da atividade o tempo para concluséo da tarefa, ela interrompe mesmo sabendo que 0s
alunos ndo terminaram de resolver a atividade proposta e acaba nao respeitando o
tempo dos alunos, mesmo diante do pedido da Aluna, que de alguma forma tenta
exercer algum controle ao pedir calma e informar que ainda ndo concluiu a tarefa. PB
da a entender que seus alunos ndo podem interferir no ritmo da aula, e assim nao
permite que os mesmos tenham a oportunidade de se depararem com 0s préprios
erros e desenvolverem suas potencialidades. Atribuimos, portanto um enquadramento

forte (E+) a pratica da professora PB que durante o periodo de observacdo demonstrou
uma grande preocupacdo em cumprir o contetdo curricular, demonstrando uma
valorizacéo do processo de ensino em detrimento do processo de aprendizagem. ISso
acarreta uma priorizacdo dos conteudos curriculares e uma marginalizacao das tarefas
escolares, consequentemente, um distanciamento entre o ensinar e o aprender,
impondo, para tentar atingir tal objetivo, uma forte ritmagem em seu trabalho docente.

Contudo, a fala da Aluna (“calma professora eu nem terminei nem adianta”),
nos pdem a refletir sobre as diferencas e desigualdades de diversas ordens que séo
espelhadas na pratica social da definicdo e realizacdo das tarefas escolares. Em
alguns casos, trata-se de diferencas mais explicitas, como as das condi¢cdes de
realizacdo das atividades na sala de aula. Em outros, trata-se de desigualdades, por
exemplo, entre 0 numero de aulas: da professora PB (escola publica 2 aulas/semana) e
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do professor PC (escola particular 4 aulas/semana), que se transformam em
desigualdades a medida que configuram condi¢cfes assimétricas para seus estudantes,
postos no sistema escolar e na sociedade em situacédo de competicao.

Em ambos os casos, para além das atividades em si, 0 que se coloca em
questao sdo as condi¢cbes de equidade da préatica pedagogica, o que pode justificar o
E++ em relacdo a ritmagem, da professora PB em oposicdo ao enquadramento muito

fraco (E ) apresentado pelo professor PC, que normalmente solicita que seus alunos
realizem as tarefas em casa. Dessa forma, seus alunos tém mais tempo para se
dedicarem a realizacdo das tarefas, e este fato também confere aos alunos certo
controle sobre a ritmagem, ja que em casa é o aluno que vai decidir qual o melhor
momento de resolvé-las. Ao solicitar que a atividade seja realizada em casa o professor
PC “requer dois espacos de aquisicdo: um dentro da escola e outro fora. E a origem
sociocultural da familia atua seletivamente sobre a possibilidade que este tem como
segundo espaco de aquisicdo” (DIAZ, 2001, p. 123). Além disso, PC otimiza o tempo
da sala de aula com a explicacéo do conteudo.

De acordo com Bernstein, para que “as funcdes de reproducao de classe sejam
mantidas, e até mesmo reforcadas” deve manter-se um “forte vinculo entre a educacao,
o controle simbdlico e o campo cultural” (2001, p. 165). Para o autor essa relagao -
educacdo e producdo - se vé reforcada pela ideologia da mobilidade por meio da
educacao e pela oferta da igualdade de oportunidades.

No Quadro 2 a seguir apresentamos 0s graus de enquadramento atribuidos as
praticas pedagodgica dos professores PB e PC para a regras discursiva critérios de
avaliacdo, que se refere ao que é considerado no momento da avaliacao.

Quadro 2: indicador de analise da atividade do caderno na regra discursiva critério de avaliagédo e
fragmentos de aulas (Fonte: os autores).

Indicador: Atividade do caderno

E™ | A apresentacdo da tarefa é realizada de forma a envolver o aluno na atividade
proposta. Por isso o professor ao solicitar a tarefa estabelece de forma nominal
uma conexdo com o conteudo trabalhado em sala de aula, explicitando os
objetivos el/ou significados da tarefa a realizar, as informa¢Bes para sua
realizacdo e organizacao e todos os critérios de avaliacao.

E" | A apresentacdo da tarefa busca envolver o aluno na atividade proposta. O
professor, ao solicitar a tarefa, estabelece uma conexdo com o conteddo
trabalhado em sala de aula, mas ndo esclarece qual o objetivo e/ou significado
da tarefa a realizar e fornece algumas informacfes para sua realizacdo e
organizacdo. S&do definidos alguns critérios de avaliacéo.

E° | O professor ao solicitar a tarefa estabelece uma conexdo com o conteudo
trabalhado em sala de aula, mas ndo envolve o aluno na atividade. Fornece
informacbes para a realizacdo, mas nao fornece informacdes quanto a
organizacdo da tarefa e ndo define critérios de avaliacao.

E" | O professor ao solicitar uma tarefa, ndo estabelece uma conexdo com o
conteudo trabalhado em sala de aula. Também n&o fornece nenhuma
informacgao quanto sua realizacdo e nem quanto sua organizacao tarefa, aléem de
nao definir critérios de avaliagao.

(E-) PB explica o contetido para turma, mas esta se encontra dispersa e agitada,
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entdo a PB resolve mudar de estratégia aplicando uma tarefa para seus alunos.

(58:49)PB:e agora que eu vou fazer? eu vou passar uma atividade para vocés
copiarem

[...]

(01:00:42) Aluna3: professora é para responder? ndo vai dar tempo ja vai bater
01:00:46 PB: nédo se preocupe com iSso Nao VOCés estdo muito preocupados com
uma coisa muito simples o primeiro ano B fez isso em cinco minutos...

((A professora PB escreve no quadro questdes sobre o conteudo trabalhado na
aula. Mas alguns alunos ndo copiam a atividade e permanecem conversando,
por isso, PB muda a posicdo dos alunos. Enquanto alguns copiam PB orienta
outro alunos arealizarem outra tarefa - colorir a tabela periédica))

(01:26:18)PB: prestem atencgao vocé aproveitem o tempo que vocés tao tendo agora
para pintar a tabela peguem os lapis de cor vocés s6 tém esse tempo para colorir se
nao coloriu ja foi

(01:26:57) Aluna4: e para qué mesmo essa tabela? eu nem sei quando eu vou usar,
em professora?

(01:26:58)PB: nédo se preocupe na hora certa vocé vai saber depois vocés vao saber
a utilidade de vocés estarem pintando essa tabela

(01:29:12) PB: atencéo... segunda feira eu vou utilizar um horario de matemética para
corrigir essa atividade vocés deverao trazer essa atividade respondida por que eu vou
dar o visto e vocés vao levar ponto... segunda-feira essa atividade que eu passei aqui
0 ((a professora bate com o apagador no quadro para chamar a atencéo da
turma sobre a atividade a qual esta falando)) segunda-feira eu vou ver quem fez e
guem néo fez, ta bom? é para responder em casa

(E++) Apoés concluir uma parte do conteudo de fungdes inorgéanicas, o professor PC
solicita que seus alunos resolvam diferentes atividades no caderno.

(01:20:43) PC: sais... terceira funcdo inorgéanica... vimos acido vimos bases e agora
sais

[...]

(01:23:12) PC: atividade pontuada... para que possam perceber se houve um
entendimento ou ndo estao essas doze questdes é sO para que aplds 0 resumo vocé
possa concluir o seu entendimento de acido e base de Bronsted e de Lewis, ta certo?
s6 para vocé finalizar... ai houve entendimento ou ndo? qual a questdo que néo ficou
clara com o gabarito? qual foi a questdo que nao ficou bem entendida? ai amanha eu
tiro a divida de vocés... eu vou comecar a listar no quadro

((O professor lista no quadro as atividades que os alunos devem realizar))
(01:26:07)PC: psiu:: para amanhd eu quero... ou melhor eu vou dar o visto nas
atividades de revisdo todas aquelas antes da avaliagdo visto na pratica e visto no
resumo da atividade de acido e base de Bronsted e Lewis... essa é a atividade ent&o...
atencdo prestem atencéo por favor vocés vao pegar essa Ultima parte vao imprimir e
colar no caderno de vocés e responder as questdes ali no caderno de vocés vao
pegar esta Ultima pagina dessa pratica que nés fizemos e imprimir e colar no caderno
de vocés ai vocés vao marcando a alternativa e atras resolvendo as questdes e
tirando algumas duvidas isso desse primeiro resumo desse primeiro documento aqui e
no segundo documento

((o professor lista no quadro a segunda atividade referente ao segundo
documento))
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(01:28:04)PC: o segundo documento... € esse aqui esse segundo documento eu
quero todas as atividades feitas no caderno de vocés copiando as perguntas e em
seguida as respostas para daqui oito dias e o roteiro € somente para colar a ultima
pagina... ai eu sei que vocés possuem tempo necessario para essa tarefa e esse
segundo documento... ndo existe a possibilidade de estender o prazo dessa apostila
agui e eu quero que vocé copiem as perguntas e déem as respostas para de hoje a
oito dias... ok?

Atribuimos um enquadramento fraco (E’) a professora PB, pois essa solicita
uma atividade a turma como uma forma de controle, pois a mesma esta muito agitada.
Sem éxito, informa para a turma que a tarefa sera pontuada como uma estratégia de
garantir que seus alunos a realizem, porém ndo fornece informacfes quanto a
organizacdo da atividade. Outro aspecto observado da pratica de PB é que, ao
perceber a movimentacdo da turma e a despreocupacdo com a atividade solicitada
(atividade do caderno), ela inicia a realizacdo de uma nova atividade (colorir a tabela
peridédica) e abandona a atividade anterior sem obter os resultados. Ao fazer isso PB
demonstra certa ambiguidade em relacdo a atividade proposta, o que pode causar nos
alunos diferentes interpretacdes. De acordo com Edwards e Mercer (1994), é possivel
gue os alunos aprendam a fazer diversas operacdes sem compreender por que nem
como funcionam: “E este é um processo dominado essencialmente pelos préprios
objetivos e expectativas do professor” (EDWARDS; MERCER, 1994, p. 144). Outra
acdo de PB, que reforca o grau atribuido, € a Aluna 4, pois os alunos devem ter um
controle aceitavel sobre sua atividade e eles devem saber exatamente o que fazer e
para que, para que consigam uma solugdo, se a tarefa tem um interesse educativo
(LOPES et al., 2010).

A tarefa deve ser revelada desde o inicio aos alunos, porque se eles ndo
entendem o que é esperado deles, ndo podem ser independentes nas suas
atividades e o seu eventual envolvimento ndo é produtivo. O professor precisa
deixar claro, desde o inicio, quais séo as inten¢fes da tarefa e o que se espera
gue os alunos produzam. Se a tarefa é apresentada em diferentes momentos,
gradualmente, ao longo da aula, os alunos podem sentir que o que é esperado
deles muda constantemente e que ndo podem continuar a fazer o seu trabalho
sem pedir ajuda ao professor (LOPES et al., 2010, p. 28).

Ao apresentar um enquadramento fraco E-, para o indicador em questdo, PB
dificulta 0 acesso de seus alunos as especificidades da atividade proposta. Essa ndo
explicitacdo dos critérios de avaliacdo ndo contribui para que seus alunos adquiram as
regras de reconhecimento e de realizacdo. Consequentemente deixa seus alunos ja em
“‘desvantagem na escola, cada vez mais desfavorecidos” (MORAIS, 2002, p. 12).
Segundo a autora, “hd um texto legitimado e valorizado pela escola e pela sociedade
para ser aprendido e todos os alunos devem ter acesso a esse texto” (2002, p. 12). Ja
o professor PC apresenta um enquadramento muito forte (E++), apesar de parecer
confuso ao explicar e definir para seus alunos as tarefas que ele espera que sejam
cumpridas, j4 que ele inclui diferentes atividades numa Unica instru¢do. PC indica o
objetivo da tarefa, assim como as informacdes para sua organizacdo, definindo o
método em detalhes e assim ndo permite espaco para que seus alunos improvisem em
suas tarefas, diferente da professora PB. Segundo Edwards e Mercer (1994), o

7

processo pelo qual o conhecimento é construido e compartiihado em sala de aula
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resulta mais da construcdo de um discurso claro do que da atividade espontanea do
aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise apresentada, por meio da selecdo de dois indicadores permitiu
diferenciar duas praticas pedagogicas no momento da definicdo de atividades. Em
relacdo ao enquadramento apresentado pela professora PB na ritmagem, a professora
demonstra valorizar o tempo e, portanto ndo permite que seus alunos exponham seus
acertos e/ou erros, jA que a mesma nao fornece tempo suficiente para que os alunos
concluam a atividade. PC, ao apresentar uma fraca ritmagem, permite que os alunos
tenham certo controle sobre a realizacdo da atividade. Além disso, solicita que seus
alunos resolvam as atividades em casa, capitalizando dessa forma o tempo escolar.
Assim PC, conforme preconizado pela literatura, contribui para que o curriculo
desenvolvido na escola seja adquirido de forma mais eficaz, pois € necessarios
também o “tempo pedagdgico oficial no lar, e o lar deve fornecer um contexto
pedagogico” (BERNSTEIN, 1996, p. 112). Porém, para que a casa seja um segundo
local de aquisicdo, esta deve apresentar certas condi¢des, como um espaco e um
tempo especifico para a realizacdo das tarefas escolares. Tais condicfes talvez sao
menos provaveis nas casas das familias dos estudantes mais desfavorecidas
socialmente. E, ao apresentar uma ritmagem forte em sua pratica docente, a
professora PB acaba apresentando uma menor explicitagdo dos critérios de avaliacéo.

Em relagdo ao grau de enquadramento apresentado pela professora PB em
relacdo aos critérios de avaliacdo, a analise indica que a mesma nao torna explicitos os
critérios necessarios para que seus alunos possam produzir o texto considerado
legitimo. Para Bernstein, quando estes critérios ndo sao claros, a posse das regras de
reconhecimento e de realizacdo para os contextos de aprendizagem é dificultada.
Contrariamente o professor PC, ao apresentar um enquadramento muito forte em
relacdo a essa mesma regra, é capaz de transmitir de modo mais apropriado a seus
alunos qual o texto deve ser produzido, o que constitui uma estratégia promotora do
ponto de vista socioldgico e pedagogico (MORAIS; NEVES, 2003).
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