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Resumo: Este trabalho relata uma experiéncia com licenciandas em quimica que busca
implementar aulas menos tradicionais, a partir do conhecimento, discusséo, elaboracédo e
aplicacdo de propostas didaticas com abordagens e metodologias diferenciadas. Todo esse
processo foi desenvolvido por licenciandas do sétimo periodo de Licenciatura em Quimica. A
metodologia utilizada para a elaboracao da aula foi o método de Arco de Maguerez e o conteddo
selecionado foi referente a massa dos atomos e moléculas. A aula foi ministrada para o segundo
ano do Ensino Médio. Os alunos responderam a um questionamento em dois momentos da aula e
as licenciandas relataram sua observacdo sobre a experiéncia, todos os dados coletados foram
analisados através da Anédlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007). Foi observado que
os alunos participaram da aula, ficaram mais motivados e responderam ao questionamento
demonstrando um aprimoramento de seus conhecimentos sobre os contetddos trabalhados.

INTRODUCAO

Pesquisas na area de ensino de ciéncias tém evidenced que este ensino precisa
passar por mudancas significativas, a fim de proporcionar aos alunos uma
compreensao critica das implicacbes cientificas e tecnolégicas em sua sociedade. A
formacdo de professores constitui um dos principais pilares neste processo de
mudancas, sendo considerada um dos maiores desafios da educacao atual, e objeto de
permanente reflexdo e melhoria (CARVALHO, 2010).

Ao analisarmos mesmo que superficialmente o ensino de ciéncias, € comum
perceber que a pratica docente cotidiana dos professores de quimica se mantém
tradicional, Maldaner diz que:

“‘os professores saem dos seus cursos de licenciatura sem terem
problematizado o conhecimento especifico em que vao atuar e nem o ensino
desse conhecimento na escola, recorrem, usualmente, aos programas,
apostilas, anotag@es e livros didaticos que os seus professores proporcionaram

quando cursaram o Ensino Médio. E isto que mantém o circulo vicioso de um
péssimo ensino de Quimica em nossas escolas (MALDANER, 2003, p. 74).

Em nossa regido a pratica dos professores também apresenta os mesmos
métodos, assim como mostra a pesquisa realizada por Marcelino (2012), na qual o
ensino de ciéncias se mantém predominantemente tradicional, com aulas que se
pautam no uso do quadro e giz e em memorizagcdo do conteldo transmitido pelo
professor.

Desse modo, observa-se que a pratica docente necessita de mudancas e a
formacdo inicial destes sujeitos, em nosso caso particular professores de Quimica se
apresenta como um dos espacos capazes de produzir tais mudancgas, caso sofra
algumas intervencbes, que levem a formacdo de futuros docentes conscientes da
necessidade de um ensino diferente do tradicional, reconhecendo os professores como
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sujeitos responsaveis e fundamentais pelas tdo necessarias mudangcas em nosso
sistema educacional (GUIMARAES; ECHEVERRIA; MORAES, 2006).

Diante deste contexto, nos deparamos com a seguinte questdo: Como modificar
0 quadro atual do ensino de quimica em nossa regido, a fim de que as aulas tornem-se
motivadoras e proporcionem a formacdo de cidaddos criticos e atuantes em sua
sociedade?

A fim de responder a esta questdo, temos desenvolvido nos udltimos anos,
trabalhos, com licenciandos em quimica, a partir do conhecimento, discussao,
elaboracdo e aplicacdo de propostas didaticas com abordagens e metodologias
problematizadoras, as quais tornam as aulas menos tradicionais.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA E NOVAS METODOLOGIAS

Para Porlan e Rivero (1998), o processo de formacdo de professores de
ciéncias deve se guiar por hipoteses de progressao, ou seja, deve estar centrado em
estratégias que favorecam a evolucédo dos conhecimentos profissionais docentes, a fim
de que possa ocorrer uma mudanca concreta da pratica dos professores.

Segundo esses autores, esse conhecimento é constituido pelo conjunto de
crencas, conhecimentos especificos, rotinas e técnicas que, na sua forma desejavel,
envolveria a integracdo dessas dimensbes de forma complexa, critica, evolutiva e
investigativa em sala de aula.

Além disso, deve se considerar as ideias sobre ensino e aprendizagem que 0s
professores apresentam antes de iniciar seu processo de formacdo, sendo essas,
possivelmente, e desse modo, o ponto de partida dos processos formativos. Portanto, a
formacao dos professores seria um processo de (re)constru¢do gradual e continua de
seu conhecimento profissional, cuja intencionalidade destina-se a construcdo de
estratégias para a superacdo dos problemas da pratica docente. Esta construcéo,
concebida evolutivamente, deve desenrolar-se em um contexto de explicitacao,
reflexdo e discussdo sobre seu conhecimento profissional prévio e seu confronto com
novas concepcdes, para possibilitar mudangcas ao mesmo tempo conceituais,
metodoldgicas e atitudinais dos professores (HARRES et.al., 2005).

A fim de que os futuros professores de quimica conhegcam e possam
incorporar em sua futura pratica docente estratégias de ensino que sejam diferentes do
modelo tradicional, o qual tem predominado no ensino destas disciplinas a nivel médio,
especialmente em nosso municipio (MARCELINO, 2012), desenvolvemos uma
proposta didatica no decorrer de disciplinas obrigatérias da matriz curricular da
licenciatura em Quimica.

Esta proposta didatica, parte dos conhecimentos didaticos dos futuros docentes
e busca, a partir destes conhecimentos, favorecer a evolucdo de suas praticas
docentes. Durante o desenvolvimento da proposta didatica, sdo realizadas leitura e
discussdo de textos de divulgacdo de pesquisas na area de ensino de ciéncias e a
implementacdo das estratégias e abordagens para este ensino divulgadas nestes
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textos. No momento da implementacéo os licenciandos elaboram, aplicam e avaliam
sua aula, a qual deve apresentar um carater menos tradicional e mais proximo do
desejavel. A aplicacdo destas aulas ocorre em turmas do ensino médio, no ambito do
estagio supervisionado. As propostas de aula elaboradas e aplicadas pelos futuros
professores sdo avaliadas, levando-os a constante reflexdo sobre sua pratica docente.

A aula desenvolvida pelas licenciandas, referente ao conteldo de Relagbes
com a massa, foi fundamentada no método do Arco de Maguerez. O método do arco
de Maguerez, de acordo com Hengemdihle (2010), € considerado uma vertente do
método Aprendizado Centrado em Problemas. Foi desenvolvido a fim de proporcionar
aos alunos contato com problemas reais, e estimular o desenvolvimento do seu
pensamento critico, a habilidade de resolucdo de problemas e a aprendizagem de

conceitos da area em questao.

Em outras palavras, o arco de Maguerez € uma metodologia que visa
apresentar a solugdo de problemas como uma forma de participacéo ativa e de dialogo
constante entre alunos e professores, para se atingir o conhecimento. O objetivo desta
metodologia € dar sentido ao conteudo, partindo de situacdes e problemas da realidade
e buscando na teorizagao respostas para compreendé-la e reconstrui-la.

Sendo assim, a proposta do Arco de Maguerez é minimizar um dos problemas
histéricos da educacéo: a falta de interacédo entre a realidade onde o aluno se encontra
e 0 novo conhecimento alcancado por ele. Esta metodologia se processa em cinco
passos sendo estes representados no esquema a seguir (Figura 1).

ARCO DE CHARLES MAGUEREZ
{Adaptacao: Adelar Hengemiihle)

passo 3: TEORIZACAO (CONTEUDO)

, / Passo 4: HIPOTESES DE SOLUGAO, COM
DA TEOR;A@AO FUNDAMENTADA TEQRICAMENTE
sesgr SHLUMOES THUBLENA Passo0 5: COMPREENSAO, APLICAGAO,
EABEALIDALE RECONSTRUGAO DA REALIDADE

1

'| |

Figura 1: Metodologia do Arco de Maguerez. Fonte: HENGEMUHLE, Adelar. Gestdo de ensino e
préaticas pedagdgicas. 6. ed. Petrépoles: Vozes, 2010.
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DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A aula foi elaborada e ministrada por trés licenciandas do sétimo periodo de
Licenciatura em Quimica, para uma turma com 29 alunos do primeiro ano do Ensino
Médio de um Instituto Federal do norte do estado do Rio de Janeiro.

Podemos observar o planejamento da aula pautada no método do Arco de
Maguerez no “Quadro 1”.

Quadro 1: — Planejamento da aula sobre conceitos referentes a massa do atomo de acordo com o
Método do Arco de Maguerez. Fonte: préprias autoras.

Passos que compdem o planejamento da aula

PASSO 1 - SITUACAO-PROBLEMA DA REALIDADE: Questionamento aos alunos: Vocé esta se em casa e
sua mae pede para vocé ir ao supermercado comprar uma dizia de ovos e sabe-se que uma dizia tem 12 ovos e se
pesar cada um separadamente ou 0s 12 juntos, vocé obtera o peso correspondente aos ovos. Tomando por base essa
ideia, vocé acha que seria possivel pesar um atomo, ou mesmo, uma duzia de atomos?

PASSO 2 — HIPOTESES DE SOLUCAO ANTES DA TEORIZACAO: S#o levantadas pelos alunos, como por
exemplo: ndo tem como pesar, pois 0 atomo é muito pequeno... (relato de aluno)

PASSO 3 — TEORIZACAO (CONTEUDO): E abordado o conteido de Relagfes com a massa. Neste passo sdo
utilizados diversos recursos didaticos: apresentagdo de slides e apresentacdo de um video com experimento sobre
mol, retirado do site pontociéncia.

PASSO 4 - HIPOTESES DE SOLUCAO COM ARGUMENTACAO FUNDAMENTADA
TEORICAMENTE: Retomado o questionamento inicial e analisadas algumas respostas, comparando com a teoria
(através de pesquisas foi descoberto o nlimero de Avogrado e ele corresponde a 6,02x10% 4tomos de um elemento e
é através dessa entidade que conseguimos pesar &tomos quimicos).

PASSO 5 - COMPREENSAO, APLICACAO, RECONSTRUGCAO DA REALIDADE: Aplica-se a hipétese de
solugdo com argumentacdo fundamentada teoricamente em situagbes do cotidiano. Para isso foram escolhidos
exercicios para serem resolvidos com os alunos, estes eram pautados em situacBes que envolve massa de
substancias comuns no cotidiano dos alunos.

A aula se iniciou com a apresentacdo de um questionamento bem claro e
inserido na realidade dos alunos, para que eles falassem sobre a possibilidade de se
pesar atomos isoladamente, utilizou-se o termo “pesar atomos” a fim de realizar uma
contextualizacdo a partir de uma atividade comum no cotidiano dos alunos, a pesagem.
ApoOs levantar este questionamento foi pedido que os alunos apresentassem uma
resposta por escrito, mas também foi promovido um debate, a fim de que os alunos
expusessem oralmente sua opinido, sao as hipoteses propostas antes da explicacdo da
teoria.

Em seguida foi explicada a teoria referente aos conceitos de massa atdmica,
massa molecular, quantidade de matéria, mol e massa molar. Foi utilizada uma
apresentacao de slides com o conteudo, foi apresentado um video com experimento
sobre mol
(http://www.pontociencia.org.br/experimentosinterna.php?experimento=218&MOL+DE+
CADA+COISA#top), os alunos realizaram os calculos da massa de um mol de cada
substancia utilizada no experimento do video, e em seguida foram retomadas as
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hipbteses iniciais propostas pelos alunos e analisadas juntamente com os alunos. Foi
solicitado que os mesmos respondessem por escrito novamente ao questionamento
inicial, agora com base na teoria explicada na aula.

A avaliacdo foi assim realizada, através da resolu¢do do problema exposto na
situacdo-problema elaborada fazendo uso dos conceitos cientificos abordados na
teorizagédo. Neste sentido a metodologia do Arco de Maguerez permite usar a situagao-
problema elaborada tanto como uma ferramenta de contextualizac&o inicial quanto de
avaliacdo. Como também a aplicacdo de alguns exercicios para fixacdo dos conteudos
discutidos.

Os dados coletados por escrito nos 1° e 4° passo e um relato escrito das
licenciandas, sobre suas observacdes durante a aula, compuseram nosSsSO corpus e
foram analisados através de uma analise textual, a Analise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2007). A ATD propde-se a descrever e interpretar alguns dos
sentidos que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar e € composta por 3
etapas ciclicas e recursivas:

a) Desmontagem dos textos ou unitarizagdo: segundo Moraes e Galiazzi (2007)
esta primeira etapa “implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no
sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos fenémenos
estudados” (Moraes e Galiazzi, 2007, p 11), tendo o cuidado de se manter o contexto
de onde o fragmento foi retirado. Dessa desconstrucdo dos textos surgem as unidades
de andlise, também chamadas de unidades de significado ou sentido. (Moraes e
Galiazzi, 2007, p. 18). Essas unidades podem ser empiricas, coletadas para a
pesquisa, e tedricas, provenientes dos autores utilizados para embasar o tema
pesquisado. Cada unidade de analise deve receber titulo, que represente a ideia
principal da unidade e cddigo, a fim de identificar seu texto de origem, bem como sua
localizag&o dentro desse texto.

b) Estabelecimento de relacbes ou categorizacdo: consiste na construcao de
relacdes entre as unidades de analise, tanto as empiricas, quanto as tedéricas. Fazemos
ISSO hum processo recursivo de leitura e comparagao entre as mesmas, resultando em
conjuntos que apresentam elementos semelhantes, dai surgem as categorias.
Podemos afirmar que a categorizacdo € um processo de criacdo, ordenamento,
organizacdo e sintese. Constitui, a0 mesmo tempo, processo de construcdo de
compreensao de fendbmenos investigados, aliada & comunicacdo dessa compreensao
por meio de uma estrutura de categorias. (Moraes e Galiazzi, 2007, p. 78). Outra
caracteristica referente a categorizacdo reside no fato da ATD aceitar tanto o
estabelecimento de categorias a priori quanto de categorias emergentes ou ainda,
categorias mistas (a priori e emergentes). Neste trabalho as categorias foram

emergentes.

¢) Comunicacao ou producao de metatextos: nessa etapa, percebe-se uma nova
compreensao do todo, possibilitada pelo intenso envolvimento nas etapas anteriores. O
objetivo agora sera elaborar um texto descritivo e interpretativo, o qual se denomina
metatexto, a partir das categorias. Segundo Moraes e Galliazzi (2007) saber empregar
as categorias construidas na analise para organizar a producédo escrita € uma forma de
atingir descri¢des e interpretacdes validas dos fendmenos investigados. Desse modo, a
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ATD pode ser compreendida "como um processo auto-organizado de construcdo de
novos significados em relacdo a determinado objetos de estudo, a partir de materiais
textuais referentes a esses fenébmenos." (Moraes e Galiazzi, 2007, p.45).

A fim de preservar as identidades de alunos e licenciandas os chamaremos,
guando alunos (A0l a A29) e quando licenciandas (lic 01 a lic 03).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através da analise realizada obtivemos duas categorias emergentes do
processo. A primeira categoria agrupou as unidades empiricas que traziam as ideias
prévias dos alunos sobre o que ja sabiam acerca dos conceitos de massa atdmica,
massa molecular, quantidade de matéria, mol e massa molar. Também nessa categoria
foram inseridas as unidades teéricas que embasam a importancia de conhecermos o
gue os alunos ja sabiam sobre os conceitos a serem estudados.

Na segunda categoria foram agrupadas as unidades empiricas que revelaram
gue os alunos conseguiram compreender e resolver o problema proposto de forma
condizente com o conceito cientifico aceito, a fim de demonstrar a relevancia de se
partir de problemas em aulas de Quimica. Também foram agrupadas nesta categoria
as unidades produzidas a partir do relato das licenciandas que ministraram a aula, pois,
estas unidades ressaltaram a motivacdo por parte dos alunos durante a aula. As
unidades tedricas agrupadas nesta categoria trazem o que os autores da area de
ensino de ciéncias nos explicam sobre probematizacdo nas aulas desta disciplina e
sobre a importancia da motivagao para o processo de ensino e aprendizagem.

A partir destas categorias elaboraram-se os dois metatextos abaixo, a fim de
comunicar o resultado da andlise.

Metatexto 1 - O que os alunos j4 sabiam sobre conceitos referentes a massa dos
atomos: No inicio da aula 29 alunos foram questionados acerca da possibilidade de se
pesar um atomo, 18 alunos responderam sim e 11 responderam nao a esta questao,
dentre eles apenas 3 alunos nao justificaram sua resposta. Isso possibilitou as
licenciandas tomarem conhecimento do que eles ja sabiam sobre a massa dos atomos
e, a partir dessas respostas explicarem o conteldo necessario para que 0s alunos
pudessem aprimorar seus conhecimentos prévios a fim de responder, em outro
momento, de forma mais adequada a questéao.

Mais importante que contarmos quantos alunos responderam sim ou ndo ao
problema proposto € observarmos como justificaram suas respostas, portanto,
entendemos que foi relevante para o desenvolvimento da aula sabermos que alguns
pensam que os atomos podem ser pesados isoladamente, jA que apresentam massa,
afirmaram que “apesar de ser muito pequeno ele também ocupa um lugar no espaco e
por isso tem um peso” (A03) e que “tanto os ovos quanto os atomos tem massa e por
isso podem ser pesados” (A05 e A12).

Os alunos 06, 10 e 14, afirmaram ser possivel pesar um atomo, mas ressaltaram
gue a dificuldade em pesar o atomo se deve ao fato de eles estarem juntos, disseram
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que “é s6 reduzir a matéria até chegar ao seu atomo puro”. Os alunos 19 e 21
acreditam que nao € possivel pesar um atomo pelo mesmo motivo, afirmaram que “os
atomos nunca estao sozinhos”.

O aluno 02 disse sim, mas que seria “necessario uma balanca especial’
demonstrando que a dificuldade em pesar um atomo se refere ao equipamento
necessario para tal, assim com o aluno 13 que falou da necessidade de uma balanca
especial, que ele acredita que nao existe, por isso respondeu néo.

Percebemos que eles ja possuem certos conhecimentos sobre os atomos,
apenas nao conseguem explicar utilizando o conhecimento cientifico referente a essa
questdo. Nenhum deles fez referéncia ao conceito quantidade de matéria e mol,
através do qual explicariam o problema. O aluno 17 afirmou que se pesarmos um
material em que sabemos a quantidade de atomos seria possivel, se aproximando
deste conceito cientifico.

Como afirmam Fernandes e Marcondes (2006) deve-se ressaltar

o fato ha muito conhecido de que os alunos apresentam explicacdes para os
fenbmenos muitas vezes diferentes daquelas que seriam aceitaveis
cientificamente (concepgdes alternativas). Quando essas ideias dos alunos
interagem com as demonstra¢fes do professor, com a linguagem cientifica,
com leis e teorias e com as préprias experiéncias dos alunos, os estudantes
tentam reconciliar seus modelos mentais com o0s conceitos aceitos
cientificamente. O resultado dessa reconciliagdo pode ser um conceito
cientifico distorcido a uma concepcdo alternativa (FERNANDES;
MARCONDES, 2006, p. 20).

Os alunos com certeza ja tiveram aulas de Ciéncias e ja cursaram a disciplina de
Quimica no 1° ano do Ensino Médio e ja estudaram conceitos referentes aos atomos, o
gue ficou evidente nas respostas dos alunos 01 e 08, nas quais fizeram referéncia aos
prétons, néutrons e a eletrosfera, mas usaram esses conceitos de forma equivocada,
ou seja, distorcida. Ao memorizar 0 conhecimento ensinado a aprendizagem fica
comprometida. Sobre isso Freire (1985) diz que uma educacao bancaria na qual se
desconhece 0 que o estudante sabe, sua cultura, interesses, necessidades, leva a
aprendizagem memoristica, descontextualizada, pouco relevante para os estudantes,
com pouco potencial educativo.

Portanto, na perspectiva de auxiliar o aluno na (re)construcdo e/ou
complexificacdo de seus conhecimentos, ressaltamos a importancia de conhecer e
atribuir significado para os conhecimentos prévios dos alunos sobre os conteudos
propostos, além do que é uma concepcdo condizente com um modelo didatico
desejavel, o qual pretendemos promover com a metodologia adotada nesta aula. Além
disso, neste modelo deve-se trabalhar em torno de problemas, com uma sequéncia de
atividades destinada ao tratamento destes (GARCIA PEREZ, 2000).

Metatexto 2 - A problematizagdo promove melhorias na aprendizagem: Apéds a
explicacdo tedrica 0 questionamento inicial foi retomado e todos os alunos
responderam que um atomo néo pode ser pesado, € a ideia predominante (resposta de
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20 alunos) é a de que apenas podemos pesar um conjunto de atomos, as respostas
foram mais condizentes com o contetdo explicado.

“Os atomos sao muito pequenos e por isso s6 podem ser pesados em conjunto”
afirmaram A03, A05 e Al4. Esse conjunto de atomos ao qual eles se referiram foi
explicado por Al7, quando afirma que s6 podemos medir um mol de elementos por
vez. Ressaltamos, entéo, que o questionamento desempenha um papel significativo na
aprendizagem, ja que tem como propésito entender indagacdes (FREIRE, 1996).

De acordo com Souza (2009, p.2) a missdo da escola deixou de ser a
transmissao dos conhecimentos e é importante que o aluno desenvolva competéncias
como a resolucdo de problemas, isso pressupde uma aprendizagem muito mais ativa
em vez da passividade de apenas assistir aulas.

Uma das licenciandas afirmou que “na problematizacdo, antes da aula, foi
notavel que eles ndo tinham nocdo que se podia ou ndo pesar um uUnico atomo, e
depois da aula, todos entenderam que n&o se podia pesar apenas um” (lic02).

A problematizacdo visa a melhorias na aprendizagem, pois, estabelece uma
pratica educativa por meio da interacao, propiciando a ruptura entre o conhecimento
prévio do aluno para apreensdo do conhecimento cientifico. Desta maneira, a
problematizacdo deve ser encarada como caracteristica fundamental para a producéo
e apropriacédo do conhecimento (HENGEMULHER, 2010).

Outro importante fator observado foi & questdo da motivagdo promovida nos
alunos, foi o que afirmou uma licencianda que ministrou a aula. Ela relata: “nés
observamos um interesse dos alunos, pelo assunto, mas também notamos muita
confusdo, talvez pelo fato de o tema ser bem confuso mesmo. Faziam muitas
perguntas, na hora do exercicio, praticamente, todos os alunos participaram. Durante o
video, prestaram atencdo e foram fazendo as contas da massa em um mol de cada

substancia junto com o video” (lic01).

O fato de os alunos participarem mais da aula foi observado como “diferente do
comportamento habitual em uma aula com o conteddo escrito no quadro seguido de
uma explicagéo tedrica”, relatou a licO1. Essa aula descrita € compativel com o modelo
de ensino tradicional, o qual fundamenta-se na primazia do saber académico. Neste
modelo de ensino, os valores dominantes cientificos sao transmitidos para o aluno, que
0S aceita de maneira acritica. As atividades didaticas observadas no modelo em
questdao sdo meramente explicagcbes do professor ou do livro texto utilizado como
referéncia e nas aplicagbes de exercicios de forma mecanica e repetitiva, realizadas
sempre de forma individual. Este modelo de ensino se caracteriza pela falta de
preocupacao por parte do educador em conhecer as ideias prévias dos alunos e em
como motiva-los. (PORLAN; RIVERO, 1998, p. 18).

A falta de motivacdo tem se revelado um grande obstaculo para o ensino e
aprendizagem da Quimica e das ciéncias em geral, Pozo e Crespo (2009) afirmam:
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Os alunos néo estdo interessados na ciéncia, ndo querem se esforgar nem
estudar e, por conseguinte, dado que aprender ciéncia é um trabalho intelectual
complexo e exigente, fracassam. Nao ha didvida que esse é um diagndstico
certeiro, uma vez que a motivacdo é um dos problemas mais graves do
aprendizado em quase todas as areas, nao apenas em ciéncias (POZO,
CRESPO, 2009, p.40).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto apresentamos um dos trabalhos desenvolvidos em uma disciplina
obrigatodria do curso de licenciatura em quimica de uma instituicdo de nivel superior do
norte do estado do Rio de Janeiro, o qual visou mudancas no carater tao tradicional
dessas aulas, em nosso municipio. Nestas disciplinas, propdem-se as licenciandas que
conhecam, reflitam, elaborem e apliquem propostas didaticas inovadoras em turmas de
nivel médio, no ambito do estagio supervisionado, no caso deste trabalho sobre
conteudos referentes & massa dos atomos e moléculas, pautada no método de Arco de
Maguerez.

Depreendemos da andlise realizada durante o processo que as estratégias,
utilizadas contribuiram para que os alunos participassem mais da aula, ficassem mais
motivados e que suas respostas ao questionamento apos a aula foram mais
elaboradas e demonstraram um aprimoramento de seus conhecimentos sobre o0s
conteudos trabalhados.

Além disso, € possivel perceber a partir da analise realizada sobre o texto das
licenciandas que o trabalho realizado durante a formacao inicial favoreceu a evolucao
do conhecimento pratico docente rumo a modelos didaticos mais desejaveis durante a
implementagdo da proposta didatica com a turma de Ensino Médio. Dessa forma
oferecemos espacos, tempos e atividades adequadas, que facilitem, aos licenciandos,
a permanente transposicdo didatica, isto €, a transformacdo dos objetos de
conhecimento em objetos de ensino, superando assim, a suposta oposi¢cdo entre
‘conteudismo’ e ‘pedagogismo’ presente nas licenciaturas de nosso pais
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002).

Divulgamos, a fim de contribuir para que estas mesmas mudancas sejam
desencadeadas em outros cenarios educacionais, pois entendemos que esta disciplina
se mantém tradicional ndo apenas em nosso municipio. O que tem mantido o ensino de
ciéncias em uma situacdo de crise e de desinteresse por parte de seus alunos.
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