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RESUMO: Neste trabalho sio apresentados construtos teéricos a partir dos documentos
oficiais que vem ao longo das décadas determinando a organizacdo curricular dos cursos de
formacao de professores no Brasil. Além dessa breve linha histérica, investigamos, via andlise
documental dos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC), dos cursos de Bacharelado e Licenciatura
em Quimica e de Licenciatura em Quimica da UFGD, como as 400h de Pratica como Componente
Curricular (PCC) foram inseridas na matriz curricular dos referidos cursos. Percebemos a
importancia da inser¢cdo de profissionais da area da Educac&o Quimica nas discussfes acerca
das possibilidades de implementacdo da PCC, pois 0s mesmos propuseram outras configuracfes
para o espagco da PCC no curriculo. Assim, consideramos que a gradual incorporacdo de
tematicas pertinentes ao papel da prética na formacédo de professores de quimica ocorreu diante
dainsercéo de profissionais da Educag&do Quimica nos cursos supracitados.

INTRODUCAO

Com a determinacgao da insercdo de 400h de PCC apresentada na Resolucao
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, os cursos de formacédo de professores tiveram
que passar por reestruturacbes nas suas matrizes curriculares (BRASIL, 2002b).
Muitas foram/sdo as discussdes e concepcdes do que seria a pratica na formacdo de
professores e inUmeras foram/sédo as proposi¢cdes de inser¢cdo da mesma na matriz
curricular dos cursos.

Este trabalho tem sua origem vinculada a uma investigacao mais ampla, que tem
como propasito central compreender que sentidos e significados séo atribuidos a PCC
em dois cursos de Quimica da UFGD (1° curso de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica, j& sem ingresso de alunos; 2° curso de Licenciatura em Quimica). O 1° curso
denominado de Bacharelado e Licenciatura em Quimica foi criado em 2009, tratasse de
um desdobramento do curso de Bacharelado em Quimica criado em 2006. A partir do
ano de 2014 o ingresso de académicos passou a acontecer via o curso de Licenciatura
em Quimica, agora separado do Bacharelado. Por meio da questdo central e da
problematica exposta temos a possibilidade de desdobramentos para muitas questdes,
sendo que neste trabalho nos focamos em compreender:

- Como as 400h de PCC foram incorporadas nos PPC dos cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Quimica e do curso de Licenciatura em Quimica da
UFGD?
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Ao propor uma investigacdo acerca dos sentidos e significados atribuidos a
PCC, apresentamos a compreensdo teorica que orienta e potencializa tal reflex&o.
Nesse contexto, Vigotski (2009, p.465) argumenta que:

O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicologicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido € sempre uma formacao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrario, € um ponto imoével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes
contextos. Foi essa mudanca de sentido que conseguimos estabelecer como
fato fundamental na analise seméntica da linguagem. O sentido real de uma
palavra € inconstante. Em uma operagdo ela aparece com um sentido, em
outra, adquire outro.

Nesse contexto, quando nos propomos a investigar como as 400h de PCC foram
incorporadas nos PPC dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica e de
Licenciatura em Quimica da UFGD buscamos compreender os sentidos expressos
pelos autores dos PPC. Ou seja, quando um professor demonstra o sentido de que
percebe a pratica como espaco de aprendizagem de conceitos quimicos, expressa a
compreensao de uma formacao de professores orientada no modelo da racionalidade
técnicas. No entanto, o que encontramos recorrentemente como significado na
comunidade da &area de Educacdo em Ciéncias, expressa a compreensdo da PCC
como espaco articulacéo entre teoria e pratica, observando como pratica o exercicio de
transposicdo didatica de como ensinar quimica.

Assim, orientamos a escrita deste trabalho apresentando em um primeiro
momento, alguns aportes tedricos que vem promovendo significativas reflexdes sobre a
insercdo da PCC nos cursos de formacao de professores de Quimica. Posteriormente,
apresentamos 0s processos metodoldgicos que orientaram as andlises dos PPC, na
sequéncia algumas observacdes iniciais acerca da inser¢cdo das 400h de PCC nos
cursos investigados. Finalizamos com o andncio de algumas observacdes e
aprendizagens, assim como possibilidades de desdobramentos da pesquisa.

CONSTRUTOS TEORICOS: PCC E A FORMACAO DE PROFESSORES DE
QUIMICA

Nas ultimas décadas, os cursos de formacdo de professores para Educacéo
Basica no Brasil passaram por diversas reestruturacdes em suas matrizes curriculares,
como: Lei 9.394/96, Parecer CES744/97, Parecer CNE/CP 115/99, Parecer CNE/CP
009/2001, Parecer CNE/CP 21/2001, Parecer CNE/CP 28/2001, Parecer CNE/CP
1/2002 e Parecer CNE/CP 2/2002 (BRASIL, 1996; BRASIL 1997; BRASIL, 1999;
BRASIL 2001a; BRASIL 2001b; BRASIL, 2001c; BRASIL, 2002a; Brasil, 2002b), fato

4 Compreendemos o modelo da racionalidade técnica segundo Schon (2000), quando argumenta que a mesma
tratasse de uma visdo objetivista da relacdo do profissional de conhecimento, ou seja, professor, com a realidade que
ele conhece. Nesse modelo, fomentasse a desarticulacdo entre teoria e pratica, valorando a concepgdo de que o
professor de quimica precisa adquirir conhecimentos tedricos que serdo transmitidos na pratica.
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proveniente de politicas curriculares que legitimaram algumas das apostas defendidas
por pesquisadores da area da formacéo de professores e por demandas sociais®. Ao
longo da historia dos cursos de formacdo de professores surgiram diversas
probleméticas acerca da forma como os mesmos seriam organizados e estruturados,
inumeras foram as divergéncias quanto a estrutura, organizacao didatica e concepcoes
acerca dos contetudos necessarios a formagdo do licenciado. Ao acompanhar o
historico dos documentos que legitimam e regulamentam estes cursos, podemos
perceber as tendéncias e compreensfes dos movimentos que discutiam e
pesquisavam a formacéo de professores (BARBOSA; CASSIANI, 2014).

Antes da Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), muito se debatia acerca da organizacao e da carga-horaria dos cursos de
licenciatura, devido a grande variedade de formatos existentes. Nos artigos 61 e 65 da
LDBEN expressam-se compreensdes sobre a necessidade de associacdo entre teoria
e pratica e sobre a inclusao de no minimo 300h de prética de ensino. O termo prética
de ensino causou algumas incompreensdes na época desencadeando a aprovacao de
um Parecer (CES744/97), no sentido de ampliar as compreensdes sobre 0 que e como
seriam organizadas as 300 horas minimas de pratica de ensino. O Parecer evidenciou
a necessidade de que a prética de ensino deveria ser elemento articulador entre a
formacdo tedrica e a pratica pedagoégica. Dois anos apés a aprovacao do Parecer
(CES744/97), outro Parecer (CNE/CP 115/99, de 10 de agosto de 1999) que trata das
Diretrizes Gerais para os Institutos Superiores de Educacao, buscou explicitar ainda
mais a concepcao de pratica de ensino. No entanto, o termo PCC surge no Parecer
(CNE/CP 009/2001, de 09 de maio de 2001), que tratava das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Basica, para cursos de
licenciatura plena. Como pode ser observado a seguir:

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensédo do conhecimento, que tanto esti presente nos cursos de
formagdo nos movimentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o0 estagio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (BRASIL, 2001a, p.23, grifo nosso)

Apesar do avanco na compreensdo sobre PCC, apresentada no parecer
(CNE/CP 009/2001) e no posterior (CNE/CP 21/2001), a expressao préatica de ensino
continuou a ser utilizada nos textos. Até este momento existe a evidéncia de que PCC
era diferente de pratica de ensino e estagio. O parecer (CNE/CP 28/2001, de 2 de
outubro de 2001) estabeleceu a carga horéria e a duracao dos cursos de formacéo de
professores para Educacédo Béasica de licenciaturas plena e esclareceu o que pretendia
dizer-se no artigo 65 da LDBEN sobre a obrigatoriedade das 300 horas de pratica de
ensino.

Ao longo dos anos surgiram outras discussodes e por meio destas a demanda por
novas politicas curriculares nacionais, (Resolucdo CNE/CP 1/2002 e a Resolugao
CNE/CP 2/2002), que por decorréncia exigiram a reestruturagdo curricular dos cursos
de formacéao inicial de professores. O termo PCC surge, de maneira mais explicita, na
Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, a qual institui a duragéo e a carga
horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacgéo plena, de formacgéo de professores da
Educacédo Basica em nivel superior. Segundo a resolucgédo fica determinado que:

5 N4o foi possivel incorporar nas discussoes a ultima resolucdo acerca da formagcéo de professores, N° 2, de 1 de
julho de 2015.
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Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacgédo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagodgicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacéo bésica poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas. (BRASIL, 2002b, p.1,
grifo nosso)

Com a obrigatoriedade da implementacao das 400h de PCC ao longo dos cursos
de licenciatura, surge a seguinte problematica: Como organizar a matriz curricular dos
cursos de Licenciatura no sentido de propor espacos para potencializar a formacao de
professores e a articulacdo entre teoria e pratica. Brito (2011, p.30), ao investigar a
concepgao de professores frente a implantagdo da PCC nos PPC das Universidades
Estaduais da Bahia, nos cursos de formacdo de professores de Biologia e dos
documentos legais que orientam as mesmas, argumenta que:

[...] a “pratica como componente curricular” é resultante de uma demanda
advinda do campo social e politico: tanto por vir de uma politica curricular
oficial, quanto por ser, a pratica, uma dimenséo recorrentemente considerada,
pela academia, pelos estudiosos e pesquisadores do campo de formacédo de
professores e pelos profissionais que nele atuam, central no processo de
formacdo docente, apesar de ter sido, na compreensdo desses mesmos
sujeitos, por tanto tempo, negligenciada nas licenciaturas.

A legitimacdo de espacos para discussdo sobre a formacdo de professores,
como os promovidos pelas PCC trouxeram como demanda a necessidade de organizar
e elaborar propostas de ensino que contemplassem a proposicédo de articulacao entre
teoria e pratica, fugindo da sobreposicdo das atividades e discussdes realizadas nos
estagios. A premissa era de que 0 espaco e os saberes a serem trabalhados na PCC
deveriam ser diferentes dos trabalhados nos Estagios.

Na area da Quimica néo é diferente, distintas discussdes foram/sao realizadas a
fim de promover uma formacdo de qualidade aos futuros professores de Quimica. O
rompimento do paradigma estabelecido pelo modelo de licenciatuta 3 + 1, onde
existiam muitos cursos de bacharelado mascarados de licenciatura e a desarticulagao
das disciplinas especificas e pedagogicas foram temas de algumas pesquisas que
investigaram e problematizaram os curriculos das licenciaturas em Quimica no Brasil
(MASSENA, 2010; PASSOS, 2012).

Neste contexto, Schnetzler (2008, p.26) apresenta alguns dos problemas
investigados e problematizados nos cursos de Licenciatura em Quimica:

Sabemos que a formacdo propiciada pela maioria dos nossos cursos de
licenciatura em quimica parece ainda estar pautada em uma visdo simplista,
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qual seja, a de que ensinar é facil: basta saber o contetido quimico e dominar
algumas técnicas pedagdgicas. [...] Enfim, trata-se de uma formacg&o que nao
integra as disciplinas de contetdos quimicos com as disciplinas pedagégicas,
gue concebe e constroi a formagédo do professor como técnico, por ser pautada
no modelo da racionalidade técnica, [...]

A dificil relacdo dos conhecimentos especificos e pedagdgicos nos cursos de
formagéo de professores apresenta-se como um né que vem sendo investigado ao
longo dos anos. Os curriculos vém refletindo as mudancas determinadas pelos
documentos legais e tendéncias produzidas nas pesquisas em Educacédo em Ciéncias
e/ou Educacdo Quimica. Nesse contexto, vem se compreendendo e legitimando a
necesséria articulacéo entre os saberes relacionados ao conhecimento da Quimica, da
Linguagem Quimica e de como ensinar Quimica.

A incorporagéo das PCC nos cursos de formagdo de professores vem sendo
investigada em pesquisas recentes tanto no que tange a investigacdo dos sentidos
atribuidos as PCC nos documentos legais (BARBOSA; CASSIANI, 2014), quanto de
seu histérico, constituicdo e definicdo pods-periodo de aprovacdo da LDB (DINIZ-
PEREIRA, 2011). Ao investigar as PCC, Brito (2011, p.37) constréi alguns argumentos
e aponta problematicas para serem analisadas no que tange a implementacdo das
mesmas nos cursos de formacéo de professores:

Os cursos de licenciatura, porém, sao formados por profissionais de diferentes
areas que, na maioria das vezes, pouco tém contato com essas discussdes do
campo de formagdo de professores. Como sera, entdo, que 0s cursos de
licenciatura receberam as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacéo de professores? Que escolhas fizeram para compor o nucleo das 400
horas de pratica como componente curricular? Qual ser4 a importancia e quais
serdo os significados que os cursos atribuem a essas horas?

Essas séo questbes instigantes a quem investiga e trabalha com formacgéo de
professores. Compreender como as PCC estdo sendo implementadas potencializa a
construcdo de sentidos e significados sobre a constituicdo do ser professor e dos
saberes necessarios a serem trabalhados ao longo de distintos componentes
curriculares.

O olhar dos professores que trabalham com a formacédo de professores, dos
professores em formacdo e dos documentos legais que tratam sobre este espaco
podera contribuir para a analise e compreensédo da PCC. Nesse contexto, considera-se
importante investigar as compreensdes destes sujeitos, ao propor a organizacao e
implementacdo das 400h minimas da PCC nas matrizes curriculares dos cursos de
Quimica da UFGD.

APORTES METODOLOGICOS

A referente proposta de pesquisa, esta centrada na formacéo de professores e
assume uma abordagem de cunho qualitativo (SANCHEZ GAMBOA, 2007),
ancorando-se na base fenomenologica hermenéutica (BICUDO, 2011). Buscando
investigar os sentidos atribuidos a insergcdo das 400h de PCC nas matrizes curriculares
em cursos de formacao de professores de Quimica.

O material empirico, PPC dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica
e Licenciatura em Quimica da UFGD, foi analisado com base nos principios da Analise
Documental. Segundo Gil (1991, p.53) as “pesquisas elaboradas a partir de
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documentos sédo importantes ndo porque respondem definitivamente a um problema,
mas porque proporcionam melhor visdo desse problema ou, entdo, hipéteses que
conduzem a sua verificagao por outros meios”. Nesse sentido, ao estudar os PPC dos
cursos anteriormente citados, buscamos compreender o ponto de vista de quem o0s
produziu, suas escolhas e significados atribuidos a formacéo de professores.

A anadlise documental tem suas raizes na historiografia, tendo sua concepcéo
filosofica pautada nas experiéncias e referenciais do pesquisador. Pode ter natureza
positivista ou apresentar um carater compreensivo com enfoque critico. Em nossa
pesquisa buscamos trabalhar a partir da perspectiva compreensiva com enfoque critico
(BLOCH, 2001; LE GOFF, 1988).

Visamos compreender os sentidos atribuidos a insercdo das 400h de PCC,
segundo a Optica das sele¢Bes realizadas nos PPC dos cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Quimica da UFGD. Nessa perspectiva, a
intencdo é tecer compreensbes que possam proporcionar  significativas
reflexdes/contribuicdes na area de formacéo de professores, especificamente, no que
tange ao campo curricular da Educagcdo Quimica. Para tanto, algumas questdes
orientaram a pesquisa dos PPC:

- Quais escolhas foram realizadas pelos proponentes dos PPC ao inserir 400h
de PCC?

- Como propuseram a insergéo das 400h de PCC?

OBSERVACOES INICIAIS: ORGANIZACAO DA PCC NA UFGD

Com a instituicdo da PCC, diante da Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de
2002, que determina que ao longo dos cursos de formacdo de professores devem
haver 400h de praticas que articulem os conhecimentos praticos e tedricos
relacionados a formacédo do professor, inUmeras foram as compreensées que cada
instituicdo apresentou e incorporou na estruturacdo e organizacao da matriz curricular,
a fim de se adequar a tal exigéncia.

No entanto, as abordagens e saberes necessarios a construcdo de
conhecimentos, bem como a pratica docente que constituiriam estas disciplinas nao
sdo explicitadas nos documentos e cabe aos professores responsaveis pela construcao
do PPC elaborarem a forma como as mesmas serdo organizadas e propostas. Nesse
contexto, surge a problemética de quais conceitos e abordagens sao necessarios para
elaboracdo e organizacédo das 400h de PCC. Cada profissional acaba por direcionar a
disciplina diante de suas convic¢des, sendo que os professores das disciplinas
especificas da Quimica, por exemplo, acabam por direcionar para a area dos
conteudos especificos da Quimica (Organica, Inorganica, Fisico-Quimica e Analitica) e
os da area da Educacdo Quimica para as metodologias e referenciais acerca de como
ensinar e aprender Quimica.

Na UFGD as 400h minimas exigidas de PCC se desdobraram inicialmente em
seis disciplinas denominadas Pratica de Ensino de Quimica (PEQ) I, II, lll, IV, V e VI
totalizando 414h de PCC. A distribuicdo e a carga horaria de cada PEQ pode ser
observada no quadro a seguir:
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Quadro 1: Organizagédo e carga horaria das PEQ nos cursos de Quimica da UFGD

Disciplina Carga Horaria | Ementa

Prética de Ensino de Quimica | 72h Tépicos em ensino de quimica na area de quimica
analitica.

Prética de Ensino de Quimica Il 72h Tépicos em ensino de quimica na area de fisico-
quimica.

Prética de Ensino de Quimica Ill 72h Tépicos em ensino de quimica na area de quimica
inorgénica.

Prética de Ensino de Quimica IV 90h Tépicos em ensino de quimica na area de quimica
analitica.

Prética de Ensino de Quimica V 72h Tépicos em ensino de quimica na area de quimica
organica.

Prética de Ensino de Quimica VI 36h Tépicos em ensino de quimica na area de quimica
analitica.

Carga Horéria Total 414 h

Fonte: pesquisadora

O quadro 1, apresenta a organizacao e a carga horéria das disciplinas de PEQ
ao longo do extinto curso de Bacharelado e Licenciatura, que teve sua criacdo em
2009, as tematicas que orientavam as disciplinas se fundamentavam no estudo de
areas da Quimica como Inorganica, Organica, Fisico-quimica e Analitica. Na ementa
das disciplinas o enunciado “Tépicos em ensino de quimica na area de ...” orientavam a
proposta de trabalho das mesmas. Em uma andlise das informagfes pontuadas nas
ementas percebe-se a compreensdo e 0s sentidos dos profissionais que propuseram
as mesmas, sendo neste comeco do curso elaboradas e organizadas por professores
das areas especificas da Quimica, devido a falta de professores da area da Educacao
Quimica.

Com a possibilidade de ingresso de profissionais da area da Educacédo Quimica
no curso de Bacharelado e Licenciatura em Quimica, a partir do ano de 2012 e, com as
discussbes realizadas pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE), o curso passou a
conter disciplinas denominadas de Préaticas de Ensino I, II, lll, IV, V, VI, VIl e VI,
conforme apresenta-se no quadro 2, que entraram em vigor a partir de 2014. Para os
académicos ingressantes em 2010, 2011, 2012 e 2013 e que cursaram as disciplinas
anteriores PEQ I, II, I, IV, V e VI, passaram por processo de avaliacao e equivaléncias
das disciplinas implementadas em 2014, ou seja, os alunos que ja haviam cursado as
disciplinas equivalentes e foram aprovados ndo precisariam cursar as ofertadas em
2014. As informacdes podem ser observadas no quadro 2:
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Formacéo de Professores

Quadro 2: Reorganizagao, equivaléncia e carga horaria das PEQ

Disciplinas em vigor até dezembro | Carga | Disciplinas em vigor a partir de janeiro de Carga

de 2013 Horaria | 2014 Horaria

Histéria da Quimica, Ciéncia e 36 h Pratica de Ensino de Quimica I: Histéria da 36 h

Tecnologia Quimica

Pratica de Ensino de Quimica | 36 h Pratica de Ensino de Quimica II: bases 36 h
tedricas da aprendizagem

Prética de Ensino de Quimica Il 36 h Prética de Ensino de Quimica Ill: o professor 72h
e 0 Ensino de Ciéncias

Préatica de Ensino de Quimica IlI 72h Prética de Ensino de Quimica IV: o curriculo 72 h
de Quimica na Educacao Bésica

Informatica no ensino de quimica 36 h Prética de Ensino de Quimica V: Informética 72 h
no ensino de quimica

Prética de Ensino de Quimica IV 72 h Prética de Ensino de Quimica VI: métodos 72 h
alternativos no ensino de Quimica

Prética de Ensino de Quimica V 90 h Prética de Ensino de Quimica VII: projetos no 90 h
ensino de Quimica

Prética de Ensino de Quimica VI 36 h Prética de Ensino de Quimica VIII: pesquisa 36 h
no ensino de Quimica

Carga horéria Total 450 h Carga horéria Total 486 h

Fonte: pesquisadora

Com a criacdo do curso de Licenciatura em Quimica em 2013 e o ingresso de
mais docentes na area da Educacdo Quimica, esta proposta comegou a ser
problematizada e reorganizada. As turmas do curso de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica passaram a cursar oito disciplinas de PEQ, sendo as mesmas que aparecem
no quadro 2 em vigor até 2014, e os alunos do curso de Quimica Licenciatura que
ingressaram em 2013, também. Posteriormente, passando por nova reorganizacao das
PEQ, no ano de 2015 cada uma passou a ser orientada por uma temética, ao todo
existem oito, sendo distribuidas ao longo de sete semestres do curso de Quimica
Licenciatura. As informacdes podem ser observadas no quadro 3 a seguir:
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Quadro 3: Reorganizagao, equivaléncia e carga horaria das PEQ

Em vigor até dezembro de 2014 Carga Em vigor a partir de janeiro de 2015 Carga
Horaria Horaria

Préatica de Ensino de Quimica I: 36 h Historia da Quimica 36 h
Histéria da Quimica
Préatica de Ensino de Quimica II: 36 h Bases Tedricas para a Aprendizagem | 36 h
Bases Teoricas para a Aprendizagem

Quimica e Sociedade 36 h
Préatica de Ensino de Quimica Ill: O 79 h
Professor e o Ensino de Ciéncias Bases Tedricas para a Aprendizagem Il 36 h
Pratica de Ensino de Quimica IV: O 72h Alfabetizacdo Cientifica em Quimica 36 h
Curriculo de Quimica na Educac¢do
Basica
Préatica de Ensino de Quimica V: 72h Informatica no Ensino de Quimica 36 h
Informatica no Ensino de Quimica
Préatica de Ensino de Quimica VI: 90 h Metodologias no Ensino de Quimica 54 h
Métodos Alternativos de Ensino

Experimentac¢do no Ensino de Quimica | 36 h
Préatica de Ensino de Quimica VII: 79 h
Projetos no Ensino de Quimica Experimentacéo no Ensino de Quimica Il 36 h
Préatica de Ensino de Quimica VIII: 36 h Pesquisa no Ensino de Quimica 72h
Pesquisa no Ensino de Quimica
Carga Horaria Total 486 h Carga Horaria Total 414 h

Fonte: PPC Licenciatura em Quimica UFGD

No decorrer de cinco anos do curso de Bacharelado e Licenciatura em Quimica
(2009 - 2014) e da implementacédo do curso de Quimica Licenciatura em 2013 ja houve,
até o ano de 2015, trés propostas de organizacdo curricular para as 400h das PCC,
passando por diferentes compreensdes acerca da formacéo do professor de quimica.
O que provoca o debate acerca das compreensdes atribuidas a este componente
curricular por parte dos professores formadores. Os documentos legais determinam a
carga horéaria, porém, a forma como a mesma sera organizada e traduzida a matriz
curricular do curso estard imbricada a concepcdo de formacdo dos professores
formadores. Diniz-Pereira (2011, p. 213), argumenta que:

[...] mesmo que a legislacdo educacional brasileira, no que tange a formacao
de professores, tenha avangado ao insistir no principio da indissociabilidade
teoria-pratica na preparacao desses profissionais e, para tal, determinado um
aumento significativo da carga horaria tedrico-pratica nas licenciaturas, isso
ndo garante que as nossas instituicdes de ensino superior seguirdo tal principio
e traduzirdo em propostas curriculares tal ideia.

Diante do exposto faz-se necessario argumentar sobre a importancia e
relevancia de pesquisas que busquem compreender como estas propostas estédo
sendo construidas e reconfiguradas. Na primeira proposta de reorganizacao curricular
podemos observar um sentido atribuido a formacdo de professores pautado na
necessidade de aquisicdo conceitual, de aspectos relacionados a quimica, ficando
centrado na concepcao de racionalidade técnica, sobre a qual para ser professor basta
saber conceitos quimicos, sem maior preocupacdo sobre como ensinar. Na transi¢ao
para a segunda e terceira proposta percebe-se uma maior preocupagao com os fatores
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relacionados a como ensinar e do que se concebe como exercicio da pratica da acao
docente, compreender metodologias, pesquisa na area de ensino, producédo e analise
de materiais didaticos.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes construidas até este momento apresentam-se mais como
possibilidades de questionamentos a futuras pesquisas do que necessariamente a
consideracdes finais. A analise nos proporcionou ferramentas para conduzir pesquisas
mais complexas, sobre as quais buscaremos compreender como 0S componentes
curriculares objeto de investigagcdo, neste trabalho, estdo sendo trabalhados,
implementados e de que forma estdo sendo compreendidos pelos professores e
licenciandos, além de buscar compreender como 0s mesmos estdo/vao potencializar a
formacao de professores.

Vimo-nos diante de duas propostas que denotam entendimentos diferentes de
como a PCC se insere no contexto dessas duas visdes, uma que transita nos diversos
campos disciplinares de conhecimento especifico, a outra que se utiliza da carga
horéria total destinada a PCC, para disciplinas voltadas a educacdo quimica. Nesse
sentido, os desdobramentos dessas formas de entender a PCC, precisam ser
investigados, por meio dos resultados de desempenho académico em ambas as
propostas.

A ampliacdo do quadro de docentes com formacdo na area da Educacéo
Quimica refletiu tanto na formulacdo de outras propostas visando maior concentracao
de disciplinas voltadas a pratica pedagoégica, como no fortalecimento de um espaco rico
em discussoOes, problematizacdes e propostas acerca do ensino, da aprendizagem e de
materiais didaticos.

Por fim, em vista de que a PCC, ainda é implementada com base em diferentes
entendimentos, no que concerne aos Seus principios e pressupostos, € fundamental
gue se ampliem as pesquisas no sentido de se entender os avancgos e desafios frente
as reformulacdes curriculares implementadas nos ultimos anos e como se refletem no
perfil profissional dos professores de Quimica em formacao inicial.
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