Especificar a Area do trabalho

Diviséo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) (Formagéo de Professores - FP)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

Insercdo da EJA no curriculo da LQ: uma proposta de

pesquisa-acao na formacéo de professores

Jupter Martins de Abreu Junior' (PQ), Marcelo Gonzaga Rodrigues® (IC)*
(marcelogri9@gmail.com), Vanessa de Souza Nogueira Penco?® (PQ)

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, campus Duque de Caxias, cep:
25050-100

Palavras-Chave: Formacédo, Quimica, EJA

Resumo: Os professores de Quimica para atuar na EJA necessitam de uma formacéo inicial que aborde
os desafios encontrados em sala de aula e inclua esse docente como agente formador de sujeitos com
possibilidades de se inserir no mundo do trabalho. Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo
investigar a abordagem pedagégica da unidade curricular Educacao de Jovens e Adultos, ofertada pelo
IFRJ — Campus Duque de Caxias, descrevendo os possiveis impactos dessa unidade na formacgéo de
estudantes de Licenciatura em Quimica. Como metodologia, foi realizada uma proposta de pesquisa-
acao, que teve como etapas revisdes bibliogréficas e observacgdes participativas. A culminancia do
trabalho deu-se por meio de uma Roda de Conversa entre os alunos do curso PROEJA e de Licenciatura
em Quimica ofertados no campus, na qual foram discutidos assuntos e relacionados as diversas formas
de ensino e aprendizagem com foco no publico da EJA.

INTRODUCAO

A educacdo como direito de todos instituida pela Constituicdo Federal, e a
existéncia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade para atender
sujeitos de direito com caracteristicas especificas, ndo sao suficientes para promover
mudancas no histérico de acesso desse publico a educacéo de qualidade. Ao longo de
décadas, varias propostas foram realizadas tendo como meta a elevagdo do nivel de
escolaridade de grande parcela da populacdo, considerada excluida do direito a
educacédo. Porém, estas propostas nunca conseguiram atingir as metas estabelecidas.
De outra parte, também podem ser verificados a necessidade e o anseio do publico
dessa modalidade as questdes relativas ao trabalho e a qualificacdo profissional.

Inserido nesse contexto, o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos
(PROEJA), foi instituido no ano de 2006, em ambito federal pelo Decreto n. 5.840/06. O
Programa tem como diretriz a formacéao inicial e continuada de trabalhadores jovens e
adultos, por meio da oferta de cursos de educacao profissional, em parceria de
instituicbes publicas federais e sistemas de ensino municipais e estaduais, além de
entidades de formacgéo profissional do “Sistema S” (SESC, SESI, SENAI e SENAC),
integrando a educacdo basica na modalidade EJA e a formacado profissional técnica,
visando contribuindo para a melhoria das condi¢6es desse publico, a quem se destina
0 programa, em termos de participacdo social, politica, cultural e no mundo do trabalho
(BRASIL, 2006).

Nesse sentido, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) possuem papel
fundamental no processo de fomento a educacao, tendo em vista que sédo produtoras
de conhecimento, além de formadoras de pesquisadores e corpo docente habilitado a
atuar em diversas areas. Com esse viés de pensamento, os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), criados em 2008 por meio da Lei n° 11.892,
exercem o papel de instituicbes de ensino e certificadoras de competéncias
profissionais. Os IFs oferecem educacado superior, basica e profissional, tendo como
principal finalidade a integrac@o entre conhecimentos técnicos e tecnologicos e suas
possiveis praticas pedagodgicas (BRASIL, 2008). O locus do trabalho ora apresentado &
o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) -
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Campus Duque de Caxias, o qual oferece cursos técnicos e um curso de graduacao, a
Licenciatura em Quimica, que sera um dos focos principais do presente relato de
experiéncia.

De uma maneira geral, as IES ndo inserem a EJA na formacéo inicial dos
licenciandos com a mesma relevancia que a modalidade esta inserida nos debates
educacionais da sociedade civi. Com consequéncia, os professores ja formados
guando vdo atuar na EJA por vezes passam por cursos aligeirados ou com
caracteristicas de supletivo, descaracterizando o que seria uma formacdo necesséria
para ministrar aulas para o publico da modalidade. Assim, visando atender as
necessidades dessa formacéao inicial, o IFRJ — Campus Duque de Caxias oferece uma
unidade curricular optativa de Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de
promover uma reflexdo sobre os assuntos mais significativos para a modalidade. A
discusséo por meio de temas e situacdes relacionados a EJA € uma forma de agregar
conhecimento sobre o assunto, para que o aluno da Licenciatura em Quimica possa
adquirir em sua formacdo conhecimentos para atuar na EJA, considerando as
especificidades do publico e as diferencas em relacdo as outras modalidades de
ensino.

Nesse cenario de formacéo inicial para docentes, foi estabelecida uma
proposta de pesquisa tendo como objetivo investigar a abordagem pedagdgica
existente na unidade curricular optativa Educacédo de Jovens e Adultos, descrevendo
0S possiveis impactos dessa unidade na formacdo dos alunos da Licenciatura em
Quimica. Como culminancia desse processo de investigacao, foi proposto um encontro
entre os alunos da Licenciatura e do curso técnico em Manutencdo e Suporte em
Informéatica (MSI)/PROEJA, também ofertado no IFRJ — Campus Duque de Caxias. O
dialogo e debates surgidos nesse encontro teriam como meta provocar reflexdes entre
os estudantes do Curso de Licenciatura, a partir do contato com os desafios existentes
na atuacdo com o publico da modalidade, além de também impactar aos discentes do
PROEJA, no sentido das possiveis a¢fes relacionadas a sua inser¢do no mundo do
trabalho, com todo o dinamismo que caracteriza a atual sociedade.

A legislacéo para a EJA: avangos ou retrocessos?

A EJA no Brasil vem de uma trajetéria historica em que predominam iniciativas
individuais ou de grupos isolados, em que poucas vezes 0 Estado assumiu a area
como politica publica, fato que vem acarretando uma série de descontinuidades,
contradigBes e descaso dos 6rgaos responsaveis, mesmo quando a educagdo passa a
ser direito constitucional para todos. Ao longo de décadas, véarias propostas foram
realizadas tendo como meta a elevacéo do nivel de escolaridade de grande parcela da
populacdo, considerada excluida do direito. Porém, estas propostas nunca
conseguiram atingir as metas estabelecidas.

A partir desse contexto, observam-se problemas que permanecem como
preocupacdes para 0s que pesquisam a EJA enquanto politica publica, j& que os dados
disponibilizados pela PNAD 2014, coletados em 2013, informam que ainda existem 8 %
de analfabetos na populacédo brasileira acima de 15 anos, o que significa cerca de 13
milhGes de pessoas, sendo que na Regido Nordeste o percentual chega a 16,9 %,
praticamente o dobro da média nacional, representando cerca de 9 milhdes de pessoas
(IBGE, 2014). Essas informagdes reforcam a necessidade de mobilizar jovens e adultos
de todo territério nacional, visando um retorno ao processo de escolarizacdo, pois
conforme aponta CURY (2005, p. 28):

XVIIl Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVIII ENEQ)
Florian6polis, SC, Brasil — 25 a 28 de julho de 2016.



Especificar a Area do trabalho

Diviséo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) (Formagéo de Professores - FP)

Dpto de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina (QMC/UFSC)

[...] os jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de se escolarizar na
idade prépria podem e devem ser sujeitos de um modelo pedagdgico préprio e
apoiados com recursos que os facam recomecar sua escolaridade sem a
sombra de um novo fracasso.

E nessa realidade que possivelmente o futuro professor de Quimica estara
inserido, sendo entdo necessario que esteja atento as necessidades do contexto social,
além de visualizar a importancia que sua formacéo seja abrangente, contemplando
assim as diversas modalidades de ensino da educacao basica (SANTOS, 2011). Nesse
sentido, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que legitima os documentos
norteadores dos mais diversos niveis e modalidades de ensino no pais, aprovou o
Parecer n. 1.303/2001, que orienta os objetivos e acfes das IES, tanto nos cursos de
Bacharelado quanto nos de Licenciatura em Quimica, com a finalidade de adequar o
perfil de profissional as necessidades da sociedade brasileira.

A proposta do presente trabalho ndo € discutir a validade do documento, ou se
este possui ou nao legitimidade, na realidade reafirma a importancia do documento, o
gual deve estar presente e ser cumprido por todas as IES brasileiras. Assim, observou-
se que o Parecer n. 1.303/2001 critica o conteudismo presente nos cursos de
graduacgéo, aspecto que normalmente prejudica a formagdo do futuro profissional.
Como o presente trabalho esta diretamente relacionado a um curso de Licenciatura em
Quimica, considera-se que a formacao deste futuro docente pode ser prejudicada se
adotada uma vertente de educacdo unilateral, centrada no excesso de informacoes.
Nesse sentido, o Parecer pode contribuir para que as instituicbes adotem propostas em
consonancia com as questées do nosso tempo.

A compreensao do Parecer permitiu visualizar que, apesar dos esforcos feitos
para regulamentar a educacéo superior, dialogando com as demandas sociais, ainda
ha exclusdo de alguns setores da sociedade, principalmente aqueles menos
privilegiados dos pontos de vista econbmico e social, aspectos que por vezes 0S
tornam invisiveis. Também se observa no documento que o perfil do estudante egresso
corrobora que:

O licenciando em Quimica deve ter formacdo generalista, mas soélida e
abrangente em contetdos dos diversos campos de Quimica, preparagéo
adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e experiéncias de
Quimica e de areas afins na atuacdo profissional como educador na
educacéo fundamental e média. (BRASIL, 2001).

A partir da compreensdo do Parecer n. 1.303/2001, percebe-se que o
documento privilegia a formacdo inicial do educador voltada para o ensino
fundamental e médio regulares, diminuindo a possibilidade da formacdo em EJA.
Assim, quando se estabelece especificamente esse tipo de atuacdo nessas etapas da
educacdo basica, a formacdo em EJA perde visibilidade e importancia, tornando-a
desvalorizada e quase inexistente nos cursos de licenciatura (SANTOS, 2011).

O Parecer n. 1.303/2001 ressalta a importancia de “conhecer criticamente os
problemas educacionais brasileiros”. Assim, afirma indiretamente a importancia da
presenca de unidades curriculares voltadas para a EJA, as quais podem discutir as
especificidades do publico dessa modalidade nos cursos ofertados, estando inclusos
nesse caso o0 Programa PROEJA. Dessa forma, podem ocorrer conflitos devido a maior
importancia dada ao ensino fundamental e médio regulares, quando também existe a
necessidade de docentes habilitados a ministrar conteddos de uma forma especifica,
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conforme proposto no Parecer n. 11/2000. Existe assim a necessidade da
desconstrucdo de um imaginario social que aborda o acesso ao conhecimento por
parte de alguns setores da sociedade como algo desnecessario, supérfluo, dificil para
este grupo, ja que ndo o viram anteriormente ou mesmo porque nao tém condi¢cdes de
perceber em suas experiéncias de vida a presenca desses conhecimentos de uma
maneira académica (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, a trajetéria da oferta de cursos e programas voltados para o
publico da EJA sempre enfrentou desafios na sociedade brasileira, cujas politicas
publicas educacionais se caracterizaram pela desvalorizacdo e descontinuidade do
fomento a formacdo de docentes habiltados em EJA (SOARES, 2008). Assim, nao
contemplar essa formacédo tera impacto nas abordagens pedagdgicas deste docente,
independente dos niveis e modalidades nos quais este atuara. Dessa forma, apesar da
proposta das DCNs para o ensino superior seja possibilitar a pluralidade de formacéo
docente, ha necessidade de um movimento no interior das instituicdes que pleiteie uma
maior valorizacdo da EJA enquanto modalidade, equivalente as etapas da educacéo
basica. Entretanto, no texto do Parecer n. 1.303/2001, € apontado que a formacdo do
aluno da Licenciatura deve priorizar o ensino fundamental e o ensino médio como
principais possibilidades de atuacdo na educacdo béasica, em detrimento da EJA e
demais modalidades de ensino. Esse aspecto pode ser ratificado na medida em que a
grande maioria das IES ndo ofertam unidades curriculares de EJA para os cursos de
licenciatura (SOARES, 2008).

Assim, embora esteja presente no Parecer n. 1.303/2001 a proposta de uma
formacdo generalista, que contemple a pluralidade das ideologias pedagogicas, ocorre
uma incoeréncia ao induzir a EJA como um campo pedagoégico possivel para atuacéo
dentro das escolas sem que haja uma formacao especifica para tal. Dessa forma,
observa-se que a problematica mais significativa estd na inducdo da atuacdo na
educacdo basica denominada regular; tornando-a o foco principal. Ressalta-se assim
gue esses apontamentos podem diminuir as possibilidades de formacdo na EJA e
demais modalidades de ensino, além de potencializar uma atuacdo precaria desses
futuros docentes.

Formacao inicial para professores de Quimica: a EJA em foco

A regulamentagdo da EJA vem provocando mudancas nas necessidades
formativas docentes, tendo em vista que a pratica pedagodgica sem uma base
especifica expbe as fragilidades da formacado inicial, tornando ainda maiores o0s
desafios encontrados pelos professores. Como consequéncia dessas fragilidades,
observa-se diversas questdes, entre as quais se destaca a evasao nas turmas de EJA,
aspecto que entre outros fatores, também ocorre devido a falta de formacéo especifica
para ministrar aulas para tal publico, fato que normalmente é discutido superficialmente
ou entdo ndo é discutido nos espacos de formacao docente. Dessa forma, vé-se que a
formacdo para atuar na EJA ainda € incipiente nos cursos de licenciatura, e essas
graduagcbes oferecem abordagens superficiais no intuito de compensar essa
defasagem. Como consequéncia, o0 aligeiramento com que o tema é tratado prejudica a
desenvoltura e a possibilidades de atuacéao do futuro docente (SOARES, 2008).

Como aspecto complementar, observa-se que a EJA esta inserida de maneira
precéaria nos cursos de Licenciatura de grande parte das IES, e como consequéncia, a
discusséo sobre a modalidade se encontra carente de espaco nessas instituicdes. A
formagdo especifica ndo contempla as necessidades formativas de um aluno
proveniente de um curso da EJA (SOARES, 2008). As grades curriculares das
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licenciaturas em Quimica néo estabelecem a EJA como um campo de atuacao, nesse
viés a modalidade é deixada para tras, permanecendo lacunas na formacdo inicial onde
h& uma abordagem bastante superficial dentro do Parecer (SANTOS, 2011).

De acordo com o histérico da EJA, observa-se que a modalidade vem sofrendo
com a descontinuidade de programas e com o voluntarismo de alguns profissionais que
nela atuam. Assim, a regulamentacdo associada a um movimento que busque a
manutencdo dos investimentos ainda € recente na educacdo brasileira, justificando
assim a incipiéncia com que se vé a insercdo da EJA nos espacos educacionais.
Inseridos nessa realidade, os alunos dos cursos de licenciatura geralmente terminam a
graduacdo desconhecendo a proposta enquanto modalidade de ensino e politica
publica educacional, que deveria minimizar o processo de exclusao que acontece na
sociedade brasileira (SOARES, 2008).

Com estes aspectos, o Programa PROEJA possui uma proposta que visa
integrar a educacao basica, a educacdo profissional, e a educacao de jovens e adultos;
ou seja; trés setores que historicamente ndo caminham muito proximos na trajetéria da
educacédo brasileira. Alguns autores, como MOURA (2012), apontam como um dos
maiores desafios dos docentes que trabalham na EJA a insercao da discussao sobre a
modalidade na educacao basica, pois 0 que se vé é a modalidade sendo colocada num
plano posterior, como algo menor. Assim, ao se observar o Parecer n. 1.303/2001, viu-
se gue neste documento ndo ha inclusdo desse campo pedagogico no espaco de
discusséo das Licenciaturas em Quimica, ocorrendo entdo uma lacuna devido ao fato
das instituicdes terem a opcao de ofertar ou ndo unidades curriculares especificas para
tal, enquanto o espaco da educacdo basica regular nas matrizes curriculares é
subentendido como obrigatorio e legitimo.

Nesse sentido, o IFRJ, como parte de um projeto de expansdo da Rede
Federal, possui como missao institucional ofertar a educacdo basica e educacéo
superior nos diversos niveis e modalidades existentes:

Promover a formacdo profissional e humana, por meio de uma educagéo
inclusiva e de qualidade, contribuindo para o desenvolvimento do pais nos
campos educacional, cientifico, tecnoldgico, ambiental, econdmico, social e
cultural. (BRASIL, 2009).

A partir desse direcionamento, o IFRJ, no intuito de cumprir o0s
direcionamentos estabelecidos em suas normativas, tem ofertado unidades curriculares
pedagdgicas optativas para os cursos de licenciatura, tendo a meta de ampliar a
formacgao de seus licenciandos, e privilegiando assim os fundamentos de compreenséao
da realidade educacional para além da &rea especifica da Quimica e demais areas,
além de combater a fragilidade, simplificacdo e fragmentacéo da formacao. Entretanto,
para atingir tais metas, € necessario criar novos significados para os processos de
ensino e aprendizagem, ndo so6 individuais, mas também coletivos. Nesse contexto, a
pratica profissional devera se constituir em espaco de responsabilidade de todos os
docentes, no qual a cada experiéncia, o licenciando ira construir a sua praxis educativa,
num processo dialético com o espaco escolar e seus atores. Dessa forma, as
propostas dos cursos de licenciatura estabelecem relagbes entre conteudos e
contextos, com vistas a relevancia do significado do que deve ou ndo ser aprendido.
Essas propostas devem ser direcionadas por metodologias que inter-relacionam
vivéncias e praticas profissionais, permeadas por uma relacao dialégica e pelo contato
com a realidade. Assim, visualiza-se a importancia de um movimento no sentido dos
estudantes das licenciaturas entenderem a fungcao primordial do professor enquanto
sujeito mediador desse processo.
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A partir da compreensao das premissas apresentadas, o IFRJ — Campus
Duque de Caxias vem ofertando a unidade curricular optativa Educacéo de Jovens e
Adultos na matriz curricular da Licenciatura em Quimica desde o 1° Semestre de 2014.
Essa oferta tem o intuito de complementar a pequena parte que € dedicada a
modalidade EJA na unidade curricular obrigatéria Histéria, Politica e Legislacdo da
Educacdo (HPLE). Assim, a ementa da unidade curricular Educacédo de Jovens e
Adultos visa trazer a discussao sobre a realidade encontrada nas turmas de EJA para a
sala de aula da Licenciatura em Quimica. A oferta desta unidade é necesséaria ja que a
unidade obrigatéria ndo € suficiente para apresentar aos licenciandos o0s topicos
necessarios para um conhecimento mais adequado sobre o assunto, pois com o
escasso tempo disponivel na unidade obrigatéria somente € possivel apresentar
conceitos basicos e as diferencas da EJA em relacdo as outras modalidades. Inserida
nesse contexto, essa unidade optativa tem o intuito de aprofundar a tematica com
discussdo reflexiva de textos académicos, incentivo a participacdo em eventos voltados
para a EJA, tais como seminarios, palestras e jornadas. Também sao apresentados
diversos videos que séo discutidos com base nos textos estudados ao longo do
semestre.

Propostas metodoldgicas: caminhos percorridos

Como proposta teorico-metodolégica deste trabalho, foram realizadas
observacdes participativas e pesquisa-acéo, propostas as quais se configuraram como
as abordagens mais adequadas para a sistematizacdo das atividades. Essas
abordagens propostas, de acordo com Costa (2002), podem colaborar de maneira
efetiva na construcdo de espacos de problematizacdo coletiva junto as praticas de
formacédo, potencializando assim um novo pensar/fazer a educacdo. Também pode ser
visualizado que a pesquisa-acao caracteriza-se quando o pesquisador esta presente no
processo de investigacdo e as suas acdes podem alterar o objeto estudado. Ainda
segundo Costa (2002), a pesquisa-acédo é concebida como uma:

“... alianca estratégica de sujeitos coletivos inscritos em categorias singulares
gue passam a produzir relatos sobre si e sobre suas tradicdes e posicdes
socioculturais, inscrevendo suas identidades no horizonte mais amplo das
culturas.” (COSTA, 2002 p. 94).

Este ponto de vista pode ser ampliado no sentido da participacéo, tendo como
foco principal as questdes de cunho social. Nesse sentido, a autora aponta que o termo
pesquisa-acdo deve ser utilizado para designar os processos investigativos que se
moveriam numa permanente espiral de acao-reflexdo em projetos de acdo comunitaria,
sendo esse o0 seu ponto forte (COSTA, 2002).

Por esses motivos, para a realizacdo da presente proposta de trabalho, foi
selecionada uma abordagem baseada na pesquisa-acao; e tal escolha se deu pelo fato
de tal metodologia possibilitar a abertura do espaco da sala de aula para a discussao
dos alunos do MSI/PROEJA com os alunos de Licenciatura em Quimica, ambos os
cursos ofertados pelo IFRJ — Campus Duque de Caxias. Nesse viés, ja no trabalho de
campo, 0s pesquisadores mediaram o didlogo por meio do fomento a discusséao e
posterior reflexdo sobre a visdo dos alunos do MSI/PROEJA com relagcdo ao
componente curricular Quimica e sua experiéncia em sala de aula.

O espaco de debate contou com 2 pesquisadores, sendo um docente e um
aluno do Curso de Licenciatura em Quimica, outros 15 alunos dessa Licenciatura,
matriculados na unidade curricular optativa Educacdo de Jovens e Adultos, além de 3
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alunos do curso de MSI/PROEJA. Devido ao pequeno numero de alunos participantes,
escolheu-se dar um papel inicial de maior protagonismo aos alunos do PROEJA, para
posteriormente dar a voz aos licenciandos, tentando assim minimizar a influéncia do
pesquisador e dos alunos da educacado superior, ja que o docente ministrava aulas
para ambos os grupos e sua presenca poderia ter impacto na opiniao dos sujeitos no
dialogo.

O desenvolvimento da pesquisa se deu em trés momentos: acompanhamento,
discussao, conclusdo. O momento de acompanhamento, realizado durante 4 tempos
de aula totalizando 3 horas, foi necessario para que o0s pesquisadores
compreendessem como se encontrava a percepcdo dos licenciandos com relagdo a
unidade curricular optativa Educacao de Jovens e Adultos, em termos de abordagem
pedagdgica e propostas de avaliagdo processual. Este movimento aconteceu por meio
de observacdes in loco, sendo entdo possivel comparar com a experiéncia ja adquirida
pelo aluno bolsista nos aspectos anteriormente abordados em sala de aula, ja que este
havia cursado a unidade curricular optativa no semestre anterior. No momento de
discusséo foi necessario proporcionar um ambiente favoravel para a interacdo entre os
alunos do 6° periodo do MSI/PROEJA e os licenciandos de Quimica. No momento de
conclusao foi feito uma investigacdo de opinido com os alunos de Licenciatura para
avaliarem o aprendizado e a experiéncia com a discussao, assim como um resgaste da
percepcao dos alunos do MSI sobre essa atividade.

A proposta metodoldgica ressaltou a dialética entre os sujeitos da pesquisa,
gue sao grupos normalmente afastados, principalmente por conta do horario, ja que a
Licenciatura em Quimica é ofertada no turno da manha, enquanto que o MSI/PROEJA
no turno da noite. Também pode ser considerado como um elemento que potencializa
esse afastamento o fato de serem grupos de professores distintos que atuam nesses
cursos, sendo gque neste caso o professor que ministrava a unidade curricular ora
investigada representava uma das excecdes a esse caso, j4 que este atuava tanto na
Licenciatura quanto no MSI/PROEJA.

Nesse sentido, essa foi uma oportunidade de ouvir as percepcdes desses
grupos sobre o ensino de Quimica e sobre 0s seus respectivos cursos. Assim, a
proposta pode ser considerada uma possibilidade, ainda que momentanea, de se
emancipar da orientacdo positivista de uma pesquisa monoldgica, na qual apenas o
pesquisador é o protagonista, transformando o aluno em apenas em objeto mudo de
pesquisa. Dessa forma, para embasar as reflexdes apresentadas, podem ser utilizados
0S apontamentos sobre pesquisa-acao encontrados na citacdo de Thiollent (2005), os
guais destacam que:

. consideramos que a pesquisa-acdo € uma estratégia metodoldgica da
pesquisa social na qual [...] ha, durante o processo, um acompanhamento das
decisdes, das acdes e de toda atividade intencional dos atores da situacao; a
pesquisa-acdo ndo se limita a uma forma de acdo (ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o ‘nivel de
consciéncia’ das pessoas e grupos considerados. (THIOLLENT, 2005, p.16).

Por intermédio do didlogo entre o0s grupos, 0s quais relataram suas
experiéncias em sala de aula, ocorreu uma Roda de Conversa entre pesquisadores,
alunos do PROEJA e da licenciatura, no qual foi discutindo propostas de ensino de
Quimica, sobre a unidade curricular optativa Educacdo de Jovens e Adultos e a propria
pratica docente, dando énfase a discusséo sobre a EJA como campo de atuagéo. Esse
acompanhamento permitiu inserir os pesquisadores no espaco de discussao,
diminuindo o estranhamento destes perante 0s sujeitos da pesquisa. Assim, conforme
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posteriormente relatado pelos licenciandos, essa experiéncia dialégica péde enriquecer
o que foi aprendido ao longo do semestre na unidade curricular optativa.

Na atividade Roda de Conversa, os alunos da Licenciatura em Quimica tiveram
a oportunidade de protagonizar seus pensamentos e ouvir a experiéncia dos outros e
talvez desconstruir ideias desenvolvidas por interpretagcées equivocadas do referencial
tedrico, pela visibilidade de discursos manipulados, inseridos nos espacos sociais, ou
até mesmo pela inexperiéncia com os sujeitos de dialogo. Com esse pensamento, o
trabalho fomentou a reafirmagdo ou desconstrucdo de diversas possibilidades
existentes na pratica docente com EJA.

A Roda de Conversa: um processo dialégico

A intencdo inicial deste relato de experiéncia foi acompanhar os trabalhos
promovidos durante algumas aulas da unidade curricular optativa Educacéo de Jovens
e Adultos, ministradas para os alunos da Licenciatura em Quimica, e principalmente
ouvir as percepcdes dos alunos sobre esse assunto. A acéo posterior trouxe os alunos
do MSI/PROEJA para o espaco da sala de aula da graduacgao, junto com os
licenciandos, para participar da Roda de Conversa, na qual os dois grupos teriam a
oportunidade de expor suas visdes sobre a tematica. Assim, promover um espacgo para
gue os alunos do MSI/PROEJA tivessem oportunidade de se expor representava dar
voz ao publico da EJA, que usualmente sdo silenciados ou invisibilizados no espaco
escolar. Nesse sentido, caso nédo incluissemos os alunos do MSI/PROEJA como
sujeitos dialdégicos nesse processo, estariamos falando sobre este grupo, sem que 0s
protagonistas estivessem presentes, aspecto que € comum no espago escolar, tratando
0s principais protagonistas do processo como sujeitos passivos (ALVARENGA, 2010).

Como forma de iniciar a Roda de Conversa foi perguntado aos alunos do MSI/
PROEJA sobre sua vivéncia anterior com a escola para compreender a experiéncia
desses sujeitos, ja& que em um curso PROEJA encontra-se usualmente discentes que
interromperam o0s estudos por algum motivo. A primeira fala ratificou apresentou a
realidade para qual a EJA foi concebida, apresentado o seguinte discurso:

“Eu t6 fazendo o ensino médio pela primeira vez. Na primeira vez ao aprender,
havia um medo. 34 anos sem cursar disciplinas! A maior dificuldade € o medo.
A linguagem é diferente para o aluno adulto. O periodo de adaptagdo sdo os
piores! A pratica em aula com material facil € bem mais produtivo. Foge da
didatica. O jogo, o experimento, € melhor. Eu sou um aluno muito questionador,
tudo que ndo entendo, pergunto ao professor.”

O discurso do aluno de MSI/PROEJA identifica o desafio que é ministrar aulas
para sujeitos que tiveram escolaridade interrompida no ensino fundamental. Assim, o
docente ira trabalhar com sujeitos que, provavelmente, nunca tiveram aula de Quimica
e que podem ter o ambiente escolar como algo distante de sua realidade. Também
deve ser observados que estes sujeitos, além de ndo terem completado a educacao
basica, ficaram anos sem contato com instituicées de ensino. Dessa forma, o contato
com essa realidade ajuda a conscientizar os licenciandos dessas dificuldades, comuns
ao publico da EJA. A partir dessa experiéncia, o futuro docente pode refletir desde o
inicio de sua formacdo sobre como atuar na modalidade, podendo assim ministrar
aulas mais adequadas para este publico.

Durante a fala do aluno do MSI/PROEJA os licenciandos observaram
atentamente e responderam em concordancia ao aluno com frases curtas, reafirmando

7

que a escola é um espaco de vivéncia e de convivéncia, e que um processo de
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aprendizado ao ser interrompido desencadeia uma série de dificuldades no futuro, as
guais séao os desafios existentes ao se atuar na EJA.

Muitos questionam o ensino tradicional, apontando que os docentes que
perpetuam a metodologia unilateral, na qual o docente € o centro do conhecimento em
sala de aula, devem refletir sobre suas préaticas. Assim, debater e mostrar
possibilidades de determinadas abordagens pedagogicas em uma unidade curricular
voltada para EJA torna-se uma pratica enriquecedora para formar um profissional
diferenciado e habilitado enfrentar os desafios da atuagcdo no ambiente escolar,
principalmente no que tange as modalidades de ensino, entre as quais se destaca a
EJA.

Também ¢é possivel notar no discurso do aluno do MSI/PROEJA que este
discente ndo visualiza que a proposta ludica seja uma abordagem pedagogica
estabelecida ou proposta inovadora. Deve ser lembrado que em seu discurso o aluno
descreve suas vivéncias sob o ponto de vista do sujeito que teve sua trajetoria escolar
interrompida por 34 anos. Assim, visualiza-se que ele preferiu 0 jogo e 0 experimento
como propostas porgue tais formas estimulam os sensos visuais, tateis, e a partir deles
a aprendizagem se estabelece, independente de regras mais formais. Outro aluno de
MSI/PROEJA confirmou o que foi dito com resposta: “é verdade, o experimento € mais
facil de entender, porque vocé vé, na sua frente, a teoria acontecer”.

Em determinado momento, uma aluna da Licenciatura defendeu que o publico
da EJA necessita ver a utilidade daquele conhecimento, pois jA possui experiéncia e
objetivos claros; fugir disso e abstrair demais desestimula o interesse. Outro defendeu
que a “pratica aprende mais”, para o publico envolvido e que a metodologia
extremamente conteudista impede o desenvolvimento do aluno da EJA, pois como ja
foi apresentado em seu discurso, o discente necessita se adaptar ao curso, utilizar
materiais escolares que por vezes estdo distantes do cotidiano desse discente. A partir
desses discursos, observa-se que o0 experimento € uma prova real do que esta sendo
explicado e assim, a perspectiva de formar para compreender os fenbmenos se torna
um direcionamento necessario para o docente em Quimica. A postura unilateral de
educacéo prejudica a compreensédo do discente da EJA e descaracteriza este discente
como sujeito de didlogo, pois é este aluno que reconhecera a importancia e a
necessidade do conhecimento em Quimica. Assim, transforma-los em sujeitos
passivos, desrespeitando sua capacidade de se expressar gera como consequéncia a
perda da relagdo aluno-professor, transformando-a numa relagéo objeto-professor.

Nesta atividade foi observado que o aluno ratificou a sua condi¢cdo de sujeito
guestionador, comentando que os estudantes do curso MSI/PROEJA adotam mais
essa postura, em relacdo aos alunos de ensino médio regular. Neste momento um
licenciando concordou com essa argumentacdo, afirmando que o sujeito adulto ja
possui maturidade para conhecer e questionar. Como consequéncia, 0 guestionamento
relevado como uma caracteristica do jovem e adulto situa o licenciando a estar melhor
preparado para um publico mais ativo com o objetivo de aprender.

Em outra vertente de discurso, outra aluna do MSI/PROEJA defendeu uma
parte da fala anterior, mas afirmou que “preferia o ensino médio da escola”. O contraste
de opinido faz parte da educacdo e do ambiente escolar. A preferéncia quanto a uma
determinada metodologia de educacao também esta presente no contexto da EJA, pois
como ja foi sinalizado, o aluno da EJA possui vivéncias e experiéncias. O conflito valida
a necessidade da formacao geral proposta no Parecer n. 1.303/2001, mas o diferencial
do documento oficial € a nédo inclusdo da EJA como uma proposta obrigatéria no
espaco de formacgdo docente de Quimica. O documento ressalta que as IES podem
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oferecer como possibilidade um espaco de debate para a modalidade, valorizando os
alunos cujo interesses sejam atuar na area.

Como continuidade da Roda de Conversa, o terceiro aluno do MSI/ PROEJA
comentou a irrelevancia das teorias de Quimica. Tal opinido se deve as abstracfes por
vezes desconexas com a realidade do coletivo de jovens e adultos. Nesse sentido, o
aluno deseja uma explicacédo l6gica para os fatos, ndo um aprofundamento tedrico
académico para aqueles fendmenos. Nessa oportunidade ficou latente para os alunos
de licenciatura o dinamismo que o0 espaco da sala de aula esta exposto, pois 0 publico
dos cursos PROEJA precisa da integracdo dos conteudos para concluir o curso de
maneira adequada e se inserirem no mundo do trabalho ou mesmo continuarem suas
formacdes em cursos de graduacédo de nivel superior.

Os trés alunos de MSI/PROEJA, presentes na Roda de Conversa, em
consenso ressaltaram a questao da linguagem como aspecto significativo para definir a
gualidade na pratica docente em Quimica. Alguns referenciais, como Moura (2012) e
Soares (2008) apontam que o coletivo de jovens e adultos possui experiéncias como
responsaveis por suas familias, trabalhos formais e informais, e desse modo néo se
deve utilizar a mesma linguagem praticada com o publico de ensino médio e ensino
fundamental regulares. Da mesma forma, por ser um publico que esta retornando aos
bancos escolares, alguns apos longo periodo, como os 34 anos do discente que
participou deste relato, ndo se deve utilizar o formalismo académico, pois essa
abordagem dificulta a compreenséo dos assuntos apresentados.

Na Roda de Conversa, a todo o momento os alunos da Licenciatura em
Quimica questionavam ou confirmavam pela sua propria experiéncia o que o0s alunos
do MSI/PROEJA comentavam, em discursos como: “o professor foi condicionado a dar
aula dessa maneira, sem saber adaptar a linguagem para os jovens e adultos”. Tal
comentario, advindo de uma aluna da Licenciatura, mostra certa compreensao dos
objetivos da proposta, visualizando que o aluno da EJA, apesar das dificuldades em
retomar os estudos, ndo pode ser caracterizado como uma crianga em aprendizagem,
pois ele traz consigo saberes anteriores, adquiridos na/da vida. Outra aluna da
graduagéo apontou: “a escola funciona como um aparelho ideoldgico e doutrinador. O
aluno da EJA vive outros relacionamentos sociais”, portanto ele € um sujeito que
dialoga com o professor, e ndo um recipiente de conteudo.

A desconstrugéo do aluno da EJA como um aluno infantilizado € necessaria em
um curso de licenciatura, pois 0 aluno em formacgéo usualmente se espelha na prética
pedagdgica dos docentes 0s quais possuem experiéncias ministrando aulas, os quais
os licenciandos tém contato. Entretanto, ainda persiste em alguns espacgos a visédo
enraizada de que os alunos devem ser tipificados como sujeitos passivos, e nao
sujeitos dialogicos. Como o aluno de EJA traz consigo saberes e experiéncias que
devem ser consideradas pelos docentes em suas praticas pedagdgicas cotidianas,
algumas posturas docentes devem ser revistas. Dessa forma, existe a necessidade da
transformacdo das praticas pedagogicas, pois no caso da EJA a questdo nédo € o
didlogo com alguém que necessita de um contetdo simplificado, mas um sujeito que
traz saberes e vivéncias significativas.

O ultimo momento aconteceu na semana posterior, na qual fez-se uma reflexédo
sobre a opinido dos licenciandos a partir das atividades desenvolvidos. Nesse
momento, foram coletados registros por escrito das consideracdes desses discentes
sobre a experiéncia vivenciada e a unidade curricular como um todo. Nesses registros
houve diversos tipos de pontuagcdes, nas quais se destacaram aspectos como uma
‘maior aproximagdo com as caracteristicas tanto vantajosas quanto desvantajosas
sobre a EJA”, conforme um dos alunos pontuou. Essa proposta de apresentar a
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realidade da modalidade com os sujeitos da EJA presentes foi considerada pelo aluno
como um fator diferencial, tendo em vista que o docente tem por objetivo colocar em
debate as caracteristicas da modalidade, assim como algumas maneiras diferenciadas
do seu fazer pedagogico. Posteriormente, cabera ao aluno decidir se atuara ou nao na
modalidade, conforme as suas possibilidades ou necessidades, mas independente
desta trajetéria, o futuro docente tera conhecimentos basicos sobre a modalidade, que
poderdo impacta-lo em seu pensar/fazer pedagogico. Outro relato exposto pelos
licenciandos destacou que:

“‘Ambas as disciplinas (HPLE e EJA) nos apresentaram situacfes do cotidiano,
situacdes as quais os futuros professores estardo expostos como docentes.
Tais apresentacdes servem para nés como um estimulante, para aprender a
lidar com todas as diferengcas encontradas entre os alunos na sala de aula
assim como problemas diversos que ndo estdo ao alcance do professor para
sua resolucdo. Vejo também como ponto positivo os encontros fora do campus
em eventos que colaboraram enormemente para nossa formagdo na
disciplina.”

Deve ser observado que o licenciando visualiza a proposta metodol6gica da
unidade curricular como uma ferramenta para se compreender mais sobre a
modalidade, e talvez se ndo fosse essa oportunidade, ele terminaria o curso de
graduagédo com essa lacuna. Nesse sentido, conforme apontam Soares (2008), Moura
(2012), entre outros, a formacao inicial em EJA € dada por militAncia de quem conhece
0 campo de atuacdo e almeja o desenvolvimento desse campo, sendo essa uma
caracteristica do professor ministrante da unidade curricular optativa Educacdo de
Jovens e Adultos, que é ofertada pelo IFRJ — Campus Duque de Caxias.

Consideracfes Finais

A roda de conversa esclareceu algumas duvidas a respeito da visdo dos
alunos de EJA em relacdo a Quimica. As falas apontaram a questdo da linguagem
como um fator de incentivo ao aluno da EJA se manterem interessados com a proposta
de ensino, sendo a habilidade de adaptacdo do docente um ponto crucial para o
dinamismo em sala de aula. O desafio de vencer a postura rigida académica sem cair
na infantilizacdo do aluno que j& possui experiéncia é interessante para o aluno da
graduacdo. A metodologia diferenciada fugindo do excesso de teorias e focada na
pratica é uma forma de manter o aluno conectado com a realidade da Quimica no
cotidiano. O excesso de formalismo cientifico é prejudicial para os alunos que néo
ingressarao como profissionais atuantes de Quimica, pois 0s mesmos nao enxergam a
necessidade dela na sua pratica.

Como aspecto significativo da presente pesquisa, também deve destacado o
fato de que os IFs sdo espacos privilegiados para este tipo de movimento, jA que
devido a sua possibilidade de oferta dos mais diversos niveis e modalidades de ensino,
tona-se possivel realizar esses tipos dialogos com certa facilidade, ja que existem
docentes que atuam nesses niveis e modalidades simultaneamente, aspecto que
potencializa o docente como agente mediador do processo. Dessa forma, trazer a
discusséo dessa realidade junto aos préprios sujeitos do processo para o ambiente da
graduacéo corrobora e amplia as possibilidades de acg&o propostas na literatura
revisada.

Este trabalho tem como principal contribuicdo aumentar a visibilidade da EJA
nos cursos de Licenciatura em Quimica, tendo em vista que a area produz poucos
trabalhos voltados para a modalidade, diminuindo o acesso as possibilidades de
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acesso a informacéo sobre a EJA. Outro fator que pode ser um dos causadores dessa
lacuna no campo de intersec¢do entre EJA e Ensino de Quimica é a auséncia de
discussbes sobre os componentes curriculares pedagogicas das licenciaturas. Nesse
sentido, a experiéncia relatada no IFRJ - Campus Duque de Caxias pode ser vista
como um estimulo para que acles sejam propostas e outros trabalhos sejam
produzidos, assim como a compreensdo dos documentos oficiais sugere que o campo
de Quimica ndo deve estar apartado das politicas publicas inclusivas, como é o caso
da EJA.
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