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Resumo:

Os estudos a respeito da docéncia universitaria de forma geral no Brasil ainda sdo incipientes. No
entanto, este € um campo que vem se expandindo desde o inicio dos anos 2000. No tocante a esse
tema pensamos ser importante investigar praticas diferenciadas dos formadores de professores de
Quimica. Isto de certa forma vem sendo solicitado indiretamente as universidades publicas tendo em
conta a ampliagdo do acesso nos ultimos anos. Diante desse contexto, este trabalho pretende identificar,
sob a perspectiva de doze licenciandos, praticas diferenciadas de formadores de professores de Quimica
de uma universidade publica localizada na regido Nordeste do Brasil, através de um questionario
contendo oito questdes. Os dados obtidos foram analisados a luz da Analise Textual Discursiva (ATD)
obtendo-se quatro categorias. Os resultados apontam para a identificacdo de algumas a¢bes inovadoras
de formadores na universidade em que ocorreu a pesquisa.

INTRODUCAO

A questdo referente a como vem ocorrendo a formacdo de professores na
universidade nos remete a pensar também sobre se e como vem ocorrendo o
desenvolvimento profissional docente no Ensino Superior. Esse questionamento
possibilita o repensar sobre o ambito em que ocorre a formacdo dos docentes
universitarios e tem relacdo direta com as praticas docentes que serdo empreendidas
no exercicio profissional na universidade. Além disso, a questdo da docéncia no ensino
universitario € um campo de pesquisa relativamente novo®! no Brasil possibilitando a
compreensao de se ha e quais sdo os tipos de ruptura que o professor universitario
opta por fazer em sua pratica docente, buscando superar o ensino tradicional e
dicotbmico. Nesse contexto, entende-se que 0 processo formativo de professores
acontece diferentemente para cada ser docente, pois este processo se da por meio de
suas crencas sobre a educacdo e sua profissdo. Deste modo pode-se dizer que o
ensino ndo pode ser neutro, pois individuos docentes séo sobretudo pessoas e por isso
tem ideologias, crengas e valores os quais naturalmente se revelam em sua atuacao
profissional (CUNHA; ISAIA, 2003; CUNHA, 2009). Com isso, existe uma tendéncia ao
avaliar/analisar este processo, a tendéncia de ndo ser neutro, pois somos seres
complexos e somente analisamos algo a partir do que ja conhecemos.

Considerando os aspectos citados anteriormente, € importante que seja
entendido que o professor universitario atua em distintos contextos para além do
ensino, como na pesquisa e na extensao. No entanto, atuar nesse cenario nao é tao
harménico quanto parece, pois historicamente o paradigma que da base ao docente do
Ensino Superior é a ideia de que ‘quem sabe fazer sabe ensinar’, como argumenta

! Os estudos nesse campo se iniciaram no Brasil no final dos anos de 1990 (LEITE, 1999; MOROSINI,
2003).
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Cunha (2010). Esse discurso € observado recorrentemente no meio académico em que
grande parte dos docentes universitarios em exercicio, possui a formacéo inicial no
bacharelado e muitos ndo foram preparados em sua graduacéo para atuar na docéncia
no ensino superior, ainda que os cursos de poés-graduacdo os habilitem para essa
atuacao.

Outra linha de pensamento que converge nessa discussdo é a compreensao
de que a carreira docente, em nosso pais, requer valoriza¢do, mais que qualquer outra
necessidade, pois existe certa depreciacdo quanto a essa classe. Isso posto, deve-se
esclarecer que os individuos ndo docentes esperam que estes sejam grandes génios
detentores de todo conhecimento e que além disso sejam didaticos em seu ensino. No
entanto, considerando o cenario exposto anteriormente, por diversos motivos o docente
tende a se debrucar somente em ser um conhecedor do campo especifico e deixa de
se dedicar totalmente as praticas de sala de aula, reportando-se muitas vezes ao
ensino de seus professores quando em sua formagéo (NOVOA, 1995). Nesse contexto
pressupfe-se que a inovacdo em sala de aula acaba por ndo aparecer e se assume
como um desafio aos docentes.

Em relacdo a essas questdes cabe-nos uma pergunta: sera que os professores
universitarios utilizam praticas inovadoras em suas aulas? O termo inovagcdo € um
conceito complexo, e a partir do senso comum inovar € o ato de tornar novo, algo que
existia anteriormente. Partindo desse conceito, um professor pode ser inovador quando
rompe com 0 ensino tradicional, isso significa apresentar alguns aspectos como:
incentivar a participagéo, se importar com o aprendizado do aluno, permitir a interagéo
aluno-aluno e aluno-professor, entre outras acfes simples, porém diferenciadas em
suas préticas docentes. Assim este individuo pode ser considerado como um professor
inovador pelo fato de atuar com profissionalidade e interagir com o aluno permitindo
uma interacao afetiva. A profissionalidade € aqui entendida, segundo Gimeno Sacristan
citado por Cunha (2009, p.175), como “a expressao da especificidade da atuacédo dos
professores na pratica, isto €, o conjunto de atuacfes, destrezas, conhecimentos,
atitudes e valores ligados a elas que constituem o especifico de ser professor.”

Um segundo conceito mais exigente se refere a inovagdo na docéncia como
algo totalmente novo e divergente ao ensino tradicional. Disso se constitui as praticas
como: aplicacao de jogos didaticos, aulas experimentais, aulas de campo e construcéo
de mapas mentais entre outros. Nesse sentido a inovacdo pode se constituir por meio
da utilizacdo de materiais e instrumentos didaticos.

Considerando os aspectos elencados anteriormente a inovacdo aparece entéao
guando h& consideravel rompimento com o modo tradicional de ensinar. Assim,
consideramos desde as interacdes entre individuos em sala de aula, contextualizacdo
de conhecimentos especificos com a vida real, até acbes por meio de métodos
didaticos. Acredita-se que por meio da inovacdo que o conhecimento é transformado e
explicitado de modo a proporcionar ao aluno ir além do cientifico e extrapolar para o ser
humano em seu cotidiano.

Deste modo, a dificuldade em adotar praticas inovadoras estd na nao
pragmatizacdo desta tarefa, isto €, a inovagao nao € uma acao cientifica, pois ndo pode
ser quantificada, no entanto, auxilia a ciéncia em sua evolucdo. Além disso, esta acao
esta relacionada com as ideologias e valores do individuo e isso se torna também
pessoal. Deste mesmo modo, a dificuldade em ser um docente inovador estd nas
limitagcdes pessoais do individuo, as quais interferem no seu lado profissional.

Na literatura existem alguns trabalhos relacionados a investigacdo da pratica
docente de formadores de professores de Quimica e, mais especificamente que
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investigam a contribuicdo da linguagem na sala de aula (QUADROS; MORTIMER,
2014; MORTIMER et al, 2014).

Nesta pesquisa se buscou identificar inicialmente através da percepcdo dos
licenciandos de Quimica de uma universidade puUblica as praticas docentes
diferenciadas de formadores de professores de Quimica. A instituicdo esta localizada
no Sul da Bahia e foi estadualizada no ano de 1991. Antes disso, a estrutura pertencia
a Federacao das Escolas Superiores. O curso de Licenciatura em Quimica se originou
do extinto curso de Licenciatura Plena em Ciéncias. No ano de 1995 foi solicitada a
criacdo dos cursos de Licenciatura Plena em Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias
Biologicas. O inicio do curso de Licenciatura em Quimica foi em 1999, quando o curso
foi autorizado pelo Conselho Estadual de Educacdo. Desde entdo, as aulas séo
ministradas no periodo diurno e sua estrutura curricular semestral, com duragdo
minima prevista de quatro anos (oito semestres) e maxima de sete anos. O curso
apresenta 32 docentes da &rea de Quimica, sendo estes professores de disciplinas
especificas e integradoras®. Em relacdo a estas disciplinas consideramos as disciplinas
especificas as que trabalham o contelddo especifico na Gtica da Quimica e as
disciplinas integradoras as que trabalham o contetddo especifico quimico a luz do
ensino.

PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho faz parte de um projeto de pesquisa maior que esta sendo
desenvolvido no ambito dos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia da
universidade em questdo, com a intencao de identificar e analisar praticas docentes
diferenciadas nestes cursos. Devido a especificidade deste evento serdo apresentados
alguns resultados preliminares referentes aos formadores de professores de Quimica.

Esta pesquisa € de natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e foi
dividida em quatro fontes de dados principais. A primeira consiste em um questionario
de oito questdes, onde trés destas sdo fechadas e estdo relacionadas a caracteristicas
especificas dos licenciandos sendo elas: qual o curso de licenciatura, ano de entrada
no curso e semestre em curso. As outras cinco perguntas sdo relacionadas ao
interesse da pesquisa, ou seja, identificar professores e ac¢des inovadoras nos cursos
pesquisados a partir dos licenciandos. A segunda etapa foi um questionario com 0s
professores que foram citados pelos licenciandos. A terceira parte consiste em uma
entrevista com os docentes e a ultima fonte sera a observacéo de aulas de alguns dos
professores entrevistados. Neste trabalho serdo apresentados somente os resultados
referentes aos questionarios respondidos por doze (12) licenciandos do curso de
Quimica.

As respostas as questdes foram analisadas a luz da Andlise Textual Discursiva
(ATD). Esta é uma metodologia de analise constituida de trés etapas, a unitarizacéo, a
categorizagao e a comunicacdo. Deste modo, houve a apropriagcao por meio da leitura
de todos os questionarios, os quais foram digitados na integra. Posteriormente, as
unidades de sentido para cada resposta foram selecionadas, estas unidades foram
classificadas em categorias emergentes sendo estas as categorias que surgiram a
partir das falas dos licenciandos. Neste processo também foi identificada uma categoria
a priori. As categorias emergentes foram: a) relacdo afetiva com o ensino e
aprendizagem, b) relacdo do método com a aprendizagem e c) profissionalidade. A
categoria a priori por sua vez foi: relacdo teoria e pratica. A partir das categorias foram
construidos os metatextos.

2 Informacdes obtidas em www.uesc.br
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A pesquisa em quest&o foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
universidade e os licenciandos assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), de forma que os participantes foram identificados com codigos
referentes ao seu curso e um numero atribuido, assim, os licenciandos em Quimica
receberam o cédigo LQ (LQ1L, LQ2, LQ3...).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos estudos tedricos consideramos que 0 ensino universitario tem em
sua histéria e, ainda atualmente o fator do tradicionalismo muito forte, o qual é
equivalente ao centralismo cientifico (CUNHA, 2009). Deste modo, nesta parte inicial
do trabalho pretendemos identificar as praticas diferenciadas de alguns docentes que
atuam no curso de licenciatura em Quimica, utilizando como base de analise as
respostas atribuidas as questdes respondidas pelos licenciandos do curso.

No Quadro 1, referido abaixo, constam algumas informacdes referentes aos
doze licenciandos, sendo indicado o ano de entrada no curso, 0 semestre em curso e a
guantidade de professores identificados com praticas diferenciadas. Ressaltamos que
se buscou ter uma amostra de sujeitos que estivessem do meio para o final do curso.

Quadro 1: Dados dos licenciandos em Quimica.

Licenciando Ano de entrada Semestre em curso Professores
LQ1 2013 50 3
LQ2 2013 50 4
LQ3 2013 50 4
LQ4 2013 50 8
LQ5 2013 50 2
LQ6 2009 nao informado 3
LQ7 2013 50 4
LQ8 2011 nao informado 5
LQ9 2010 nao informado 6
LQ10 2011 8° 5
LQ11 2009 20,40 50 3
LQ12 2011 8° 5

Conforme a analise do Quadro 1 pode-se perceber que dos doze licenciandos,
seis ingressaram em 2013, trés em 2011, um em 2010 e dois em 2009. Também é
percebido que os seis licenciandos ingressantes em 2013 (LQ1, LQ2, LQ3, LQ4, LQ5 e
LQ7) estéo regulares no curso estando no 5° semestre em curso. Os licenciandos LQ6,
LQ8, LQ9 nao informaram o semestre em curso assim, entendemos que eles estdo em
semestres irregulares, como também o LQ11 e o LQ12. Ainda observando os dados do
Quadro 1 podemos subentender que os professores citados possivelmente sdo, em
sua maioria, 0S mesmos.

Ao realizarmos o cruzamento de informagdes da instituicdo com as indicagdes
dos licenciandos, verificamos que havia uma quantidade de professores citados que
ndo sdo da area de Quimica. Visto isso, achamos relevante analisar as indicacfes
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relativas aos professores sob a perspectiva das disciplinas especificas e integradoras
da area de Quimica. Posteriormente a isso, analisamos quantas vezes 0 mesmo
professor era citado por esses licenciados. Para garantir o sigilo dos nomes dos
professores citados, utilizamos o cédigo PQ (professor de Quimica), utilizando um
namero para especificar cada individuo (PQ1, PQ2, PQ3...). Os dados podem ser
observados no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2: Frequéncia com que cada professor foi citado pelos licenciandos.

Disciplina Professor de Quimica (PQ) Frequéncia

PQ1
PQ 2
PQ 3
Especifica PQ 4
PQS5
PQ6
PQ7
PQ 8

Integradora PQ9
PQ 10

W Wk (R OIOAININ

Como pode ser visto no Quadro 2, oito professores das disciplinas especificas,
ou seja, disciplinas do nucleo de quimica, foram citados como professores com praticas
diferenciadas. Enquanto que apenas dois professores das disciplinas integradoras.
Ressalta-se que dos 32 professores da area de Quimica quatro (4) ministram
disciplinas integradoras. Com isso entendemos que apesar das disciplinas especificas
serem consideradas da area “dura”, em torno de 30% dos professores foram citados.

As respostas ao questionario foram analisadas considerando-se as categorias
emergentes (trés) e uma categoria a priori. Discutiremos as categorias emergentes
primeiramente.

Relacéo afetiva com o ensino e aprendizagem

Em muitos dos questionarios os licenciandos citaram a relagdo afetiva entre
licenciando e professor como sendo um dos fatores que estimulam o aprendizado. Isso
€ também um fator para identificar a préatica diferenciada. Temos na fala de LQ3 e
LQ12 algumas evidéncias disso:

“A relacao interpessoal com esses professores foi além da sala, pois todos sao muito préximos
dos alunos tratam bem, respeitam e se tornaram amigos da turma.” (LQ3)

“[...] por ter uma relagéo diferente com os alunos, pela forma de tratar cada aluno com respeito
carinho e mostrando que a docéncia era algo que vai além do ensino de conteddos, mas se
estende a construgdo de carater e lagos de relacionamentos sociais e afetivos. Ela também
tratava a todos com muita dogura. [...] Era bem legal uma relacdo de troca de conhecimento, de
troca de informacgdes, sugestbes dicas de como melhorar nas areas académicas e também no
convivio social entre colegas, outros professores e na escola (estagio). [...] Era legal, cordial,
existia um diadlogo bastante dindmico ndo s6 sobre os contetdos das disciplinas, mas também
sobre coisas do cotidiano. Onde foi possivel aprender estratégias de ensino e entender que o
professor estd sempre em formacéo.” (LQ12)
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Nesses trechos se pode evidenciar que o desenvolvimento das atividades na
profissdo docente “(...) s&o regidas pelo mundo da vida e da profisséo, alicergcadas néo
s6 em conhecimentos, saberes e fazeres, mas também em relaces interpessoais e
vivéncias de cunho afetivo (...)” e que essas atividades nédo se esgotam na dimensao
técnica (CUNHA; ISAIA, 2003).

Relagcdo do método com a aprendizagem

De acordo com Zabalza (2004, p.156) uma formacgéo centrada na aprendizagem
prevalecera futuramente sobre a formacao centrada no ensino, pois uma visdo com um
maior enfoque para a aprendizagem esté relacionada com a “disponibilidade de novos
recursos tecnoldgicos mais eficientes que o professor para armazenar, codificar e
apresentar conteudos.” Tornando-se assim o professor um facilitador da aprendizagem
para o estudante, sendo importante que aquele sujeito compreenda o modo com que
seu estudante aprende. Alguns indicios deste aspecto podem ser observados a seguir:

“[...] muito divertida e fazia com que o0 momento de ensino e aprendizagem também se tornasse
divertido. [...] é o tipo de professora que utiliza tudo que esta ao alcance dela e gosta de trazer
novidades.” (LQ7)

Profissionalidade

A profissionalidade para Cunha (2009, p. 175) “se traduz na ideia de ser a
profissdo em acdo, em processo, em movimento.” Apresentando uma ideia de que o
professor precisa estar sempre aprendendo com sua pratica docente e se modificando,
sempre em movimento. No entanto, é preciso considerar que a docéncia universitaria é
uma atividade profissional complexa e que exige uma formacao especifica (ZABALZA,
2004). Para esse autor o importante ndo é s6 explicar bem o conteddo, mas sim
explicar o conteddo com significacdo para o aluno, de forma organizada, para que 0 o
estudante compreenda o conhecimento de forma integrada. Isso pode ser observado

na fala a seguir.

“[...] marcaram pela a forma de ensinar. Apresentavam conhecimento intenso, além de serem

muitos atenciosos como professores. Mostraram-me algo que é: para se fazer ciéncias é
preciso ir além; ou seja, suar a camisa” (LQ9)

Para Zabalza (2004) um bom professor tem que ter dupla competéncia:
competéncia cientifica em que o professor deve ter conhecimento do contetdo
cientifico a ser ministrado e competéncia pedagbgica em que os professor tem um
compromisso com a aprendizagem dos estudantes. E necessario ter clara a relacéo do
gue € ensinado com o que é aprendido.

A relacdo teoria e pratica

Nesta categoria a priori as respostas dos licenciandos ao questionario foram
consideradas conforme a opcado tedrica em Cunha (2009). Para a autora a relacdo
entre teoria e pratica necessita romper ‘com a classica proposicdo de que a teoria
precede a pratica” (CUNHA, 2009, p. 185).

Nas falas dos licenciandos existe mencao a relacéo teoria e pratica, como pode
ser observado a sequir:
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“Ambos pela sua forma de ensinar, com simplicidade, levando fatos do cotidiano para serem
discutidos em sala de aula, o modo de tratar os alunos.” (LQ11)

Neste caso 0 que parece ser claro para o licenciando € a articulacdo de
aspectos da teoria com a pratica, de que € possivel que esses aspectos sejam vistos e
compreendidos de forma nao dicotdmica. Neste sentido, segundo Cunha (2009), as
relacbes entre teoria e pratica sdo derivadas da acdo, individual e coletiva dos
docentes e a sua praxis intencional a qual deve ser constantemente analisada e esse
processo fundamenta a relacdo entre a teoria e a pratica. De forma que a reflexdo e a
acao dos docentes sao elementos fundamentais no processo de formacao de futuros
professores.

A GUISA DE CONCLUSAO

O desenvolvimento dos processos inovadores, geralmente, sdo comprometidos
pela burocracia e pelos rituais académicos, que apresentam uma dedicacdo maior a
parte de organizacdo do ensino em detrimento das atividades de pensar o ensino e
realizar experiéncias inovadoras.

A visao restritiva da inovacao perpassa por bloqueios pessoais dos individuos
gue praticam a educacdao, ja que estes tendem a reproduzir o que vivenciaram em sala
de aula, com métodos tradicionais e ultrapassados de se fazer educacdo. Porém, esse
cenario vem sendo gradativamente modificado, visto que a postura dos licenciandos
frente a atuacdo dos professores é notadamente cada vez mais critica e exigente.
Soma-se a isso o explicitado por Zabalza (2004, p. 156-157) referente ao “processo de
massificacdo das universidades nos ultimos anos trouxe consigo o consequente
aumento da heterogeneidade: turmas mais numerosas, estudantes com diversos
backgrounds académicos, com diversas idades, diversas condigdes economicas (...)".

Na atualidade algumas “cobrangas” por parte dos licenciandos em relacdo aos
professores vem provocando a modificacdo do perfil académico dos mesmos,
tornando-os capazes de pensar novas perspectivas para o ensino. Exemplo disso é a
crescente busca por parte dos professores de métodos e materiais inovadores,
capazes de contribuir e assegurar praticas educativas significativas que permitem dar
significado a aprendizados cientificos diversificados, de forma dinamicamente
articulados.

Os resultados preliminares apresentados necessitam ser aprofundados, mas
possibilitaram a observancia por parte dos licenciandos de como as praticas docentes
diferenciadas podem afetar o aprendizado de forma positiva contribuindo para a
formacdao do futuro professor de Quimica em uma perspectiva diferenciada.
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